PREDSKOLNI VYUKA FRANCOUZSKEHO JAZYKA - VIZE CI
REALITA ?

JITKA RADIMSKA

(Résumé)

V prvni ¢asti pfispévku se zaméfim na problematiku piedskolni jazykové
vychovy v podminkach ceské Skoly ve srovnani se situaci ve Francii a v
Rakousku. Druha &ast bude prezentovat konkrétni zkuSenost s vyukou, ktera
byla realizovana jako experiment v riznych skupinkach déti predskolniho véku
v jiznich Cechach, s pouzitim pivodni obrazkové metody ,Moje planeta“.
Prezentace bude obsahovat objasnéni metodického postupu, ukazky konkrétni
situace ve ttidé (video nahravka) a zhodnoceni moznych navaznosti pfi pouZiti
této metody v prvnich rognicich ZS. Cilem vystoupeni je zobecnit na ukazce
vyuky francouzitiny v pfedskolnim a raném $kolnim véku obecné;jsi didaktické
aspekty dané problematiky.

Vyuka ciziho jazyka v predskolnim ¢i raném Skolnim véku, tzv. “enseignement
précoce des langues vivantes, se stala soucasti evropského programu
jazykové piipravy na po&atku 90. let. Z iniciativy Rady Evropy se uskute¢nila
fada seminafi s 8ir$i mezinarodni ucasti, které se zaméfily na problematiku
,,hového stylu“, a to jak v pfipravé vyudujicich, tak v rozpracovani konkrétnich
metodologickych postupti a u€ebnich materidli. Seminaf vroce 1991 ve
skotském Edinburghu vytvofil pracovni tymy a definoval hlavni cile daného
vyzkumu. Seminai v Sévres u Pafize v roce 1993 se zaméfil na vyménu
zkuSenosti z jednotlivych zemi pfedevSim v roviné institucionalni. V kvétnu
1995 se pak v rakouském Velmu nedaleko Vidné uskutecnilo pracovni setkani
metodiki a autorii uéebnic s ugiteli z praxe, véetné hospitaci na I. stupni ZS.
(Slo predeviim o vyuku anglictiny a francouzstiny v prvni tfidé.) Tohoto
seminafe jsem se zpovéieni MSMT CR ziaastnila. Pracovni skupmy se
zaméfily na tyto oblasti:
1) Prinos cizojazy¢éné vyuky pro zaka, jeji misto v ramci studijniho programu a
transfer uebnich technik.
2) Obsah a strategie uceni.
3) Ucebni materidl a dal§i podpurné zdroje (,.coin langues dans la classe,
nouvelles technologies, valise pédagogique “, atp.).
4) Navaznost jednotlivych stupiit Skol.
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5) Nové perspektivy v cizojazyéném vyucovani se zietelem k tfem hlavnim
typam, tj. bilingvni jazykova pfiprava, jazykova pfiprava déti, jejichz
ciziho jazyka jako jednoho z predméti.

6) Priprava a dalsi vzdélavani uéiteld ciziho jazyka.

Ve vSech oblastech se promitl spoleény pozadavek analyzy soucasného stavu
cizojazy¢éného vzdélavani na primarnim stupni 8koly v jednotlivych evropskych
zemich, nalezeni optimalnich konvergenci v metodickych postupech a obsahu
vramci tzv. zakladniho uéiva, typologické vymezeni vhodného didaktického
materialu a pomicek a nové perspektivy jak v pfipravé uciteld, tak ve vhodném
institucionalnim zazemi, bez néhoz by jakykoli $irsi projekt jazykové piipravy
nebyl realizovatelny. Z tohoto hlediska bylo konstatovano, Ze nejvic problémi
je v navaznosti mezi prvnim a druhym stupném zakladni skoly a mezi zakladni
a stfedni Skolou. Prekazky rdzu institucionalniho, didaktického ¢i
pedagogického ztézuji praci uditeli a Casto demotivuji Zaky i rodice, nebot
sebelepsi jazykova pfiprava v raném Skolnim v€ku bez dal$i navaznosti se jevi
jako neefektivni.

Problémy, které mame v soufasnych podminkach u nas, jsou obdobné
pocitovany 1 ve vyspélych zemich, zejména pak v zemich tradiéné
monoligvnich, jako je napf. Francie. Mensi evropské zemé, jejichz materskym
jazykem neni angli¢tina, francouzitina nebo némcéina, maji s jazykovou
pfipravou zaka dlouhodobéjsi zkuSenost, ktera je srovnatelnd s nasi, ale ma
oproti nadm vyhodu v podnétngj$im spolecenském prostfedi. Napf. ve
skandinavskych zemich jsou kreslené seridly pro déti vysilany v originalni
verzi, fada televiznich pofadu je v angliéting, filmy nejsou dabovany atp. Vliv
podnétii z cizojazyéného prostiedi je velmi silny zejména v pfihrani¢nich
oblastech (Alsasko, italské Val d"Aoste apod.), kde se druhy cizi jazyk zacina
uéit v matei'ské skole, leckdy za uéasti rodilych mluvéich). Tyto oblasti pak
maji dosti propracovanou metodiku jazykové pfipravy, ktera miize byt inspiraci
za predpokladu, Ze détem zajistime dostatek podnéti v mimoSkolni dobé€.
Specifickou oblasti jsou pak bilingvni $koly.

Ve druhé &asti svého pfispévku bych se s vami chtéla podélit o konkrétni
zkuSenost s predskolni vyukou francouzitiny. Experiment probihal v letech
1992 - 1995 v n&kolika skupinach déti ve véku od 4 do 7 let. Usp&sngjsi byly
skupiny organizované a homogenni, kdy vyuka probihala v matefské Skole a
mohla jsem spolupracovat v ugitelkou, kterd s détmi bé&hem odpoledniho
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volngjsiho reZimu opakovala nékteré aktivity, oviem vzdy pii respektovani
jejich zajmu. Pokud vyuka probihala v ramci zdjmového krouzku, zaleZelo na
podnétech rodinného prostiedi. Usp&ingjsi byly d&ti, jejichz rodige s nimi
spolupracovali. Pii jedné lekci tydné tomu ani nemohlo byt jinak.

Vychozi premisa znéla: ,,Parler, c’est faire.* Znamena to, ze veskeré udeni se
realizovalo skrze ¢in a kazda aktivita byla prilezitosti k osvojeni jazyka
z hlediska jeho komunikativni podstaty. Dité, které rozumi pokynu v cizim
Jjazyce, byt’ pasivni formou, je piece uzivatelem jazyka. Role ugitele spodiva ve
vytvafeni situaci, v nichZ jazyk nabyva své komunikativni podstaty, a dité pak
chape jazyk jako prostfedek hry, ktera souvisi s jeho osvojovanim si svéta.
Metoda do jisté miry vyuZivdi obdobnych postupti jako: pfi osvojovani
mateiského jazyka v nejranéjs§im détstvi. Diraz je kladen na propojeni aktivit
vSeho druhu: rozumovych, pohybovych, estetickych, kreativnich. Tim
umoziiuje rozvijet piirozenou tvofivost ditéte a zaroveri respektovat jeho
individualni zajmy a schopnosti. DileZitym motivaénim faktorem se stava
moznost volby.

Metoda preferuje prvotni fonetické priblizeni ciziho jazyka ditéti. Je zalozena
na odposlechu a opakovani sly$eného, pric¢emz oboji vychazi z komunikativni
situace, ktera je transponovana do roviny ,, jeu de réle. V tomto véku déti jesté
nejsou schopny vést dialog mezi sebou, proto jsou , jeu de réle* nenasilnym
prostfedkem, jak je k dialogu piivést. Osvojené struktury déti pouziji pozdéji
pii realné situaci. Z tohoto pohledu tudiz patfi k zakladnimu uéivu tzv. ,actes
de paroles* : pozdrav, rozloudeni, vybidnuti, podékovani, souhlas, nesouhlas ¢i
odmitnuti, vyjadreni nejistoty nebo neznalosti, orientace v prostoru atp.

Spoleéenské hry, které jsou v metodé pojaty jako podpiirny didakticky prvek,
posiluji kognitivni aspekt uéeni se cizimu jazyku a upeviiuji ziskané znalosti,
dovednosti a navyky. Nékteré jsou uréené k osvojovani slovni zasoby (domino,
loto, kvarteta, tichd posta), jiné k nacviku &islovek (clovéce, nezlob se),
k posileni osvojeni pojmu a jeho pojmenovani (hra na schovdvanou), ptipadné
k vyvazeni jednostranné rozumové zatdze (hra na honénou). Podobné je
vyuzito kresleni, vybarvovani, vystfihovani a manipulace s vystiithovankami.
Pisni¢ky vyuzivaji rytmizaci jazyka a byly sloZeny ,,na miru“, to znamena, ze
jsou nosnym prvkem, nikoli jen zpestienim vyuky.

Prvky jogy byly rovnéz vybrany zamémé s cilem naudit déti soustiedit se,

ovladat své pocity, zbavit se napéti a strachu, uvolnit se. Bézné télocviéné
prvky jsou soucasti denniho zaméstnani déti, naproti tomu vychovny zamér
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jogy je hlubsi, jeho spojeni télesné pripravy s rozvojem citéni 1épe odpovida
koncepci i zaménim metody. Cvieni byla vybrana po poradé s odborniky a je
nutno respektovat zejména spravné dychani, aby se cviky neminuly éinkem.

Zavérem bych chtéla zdiraznit, Ze pfedlozenou metodu nelze v zadném ptipadé
povazovat za ufebnici, jde o tzv. ,sensibilisation”, uvedeni do ciziho jazyka
formou her, pisni¢ek a jogy. Neni uréena k plo¥nému pouziti ve ¥kolkach, ale
pro tzv. ,,mini-écoles®, skupiny 8 - 12 déti, pficemz naroénost nékterych aktivit
¢i anticipace nékterych védomosti souvisi nutné s aspektem zralosti kazdého

ditéte. S metodou miize pracovat pouze ucitel, ktery dobfe ovlada mluvenou
pobodu francouzského jazyka.

V avodnim referatu této konference na téma Ceské zdkladni vzdélavani:
analyza vysledki pedagogického vyzkumu konstatoval prof. PhDr. Jan Pricha,
DrSc. absenci vyzkumu charakteristiky edukativnich procesi. Doc. PhDr.
Vladimira Spilkova, CSc. rozlisila skolu ,,vykonovou®, ktera klade diraz na
vysledky, tj. méfitelné a srovnatelné vykony v daném case, a tzv. ,,0sobnostné
rozvojovou®, ktera podporuje rozvoj myslenkovych operaci, hodnotovych
postojui a respektuje individualitu ditéte. Nemyslim, Ze by prvni typ pievaZzoval
u nas a druhy v evropskych zemich. Souhlasim vSak s myslenkou, ze zvlasté
pro predskolni a rany $kolni vék je nezbytné stanovit rozsah i obsah uciva tak,
aby Sance na usp&sny vykon byly realné. Skola nového typu pro 21. stoleti by
podle mého soudu méla respektovat osobnost kazdého jednoho vzdélavaciho
subjektu, méla by byt oteviena a pluralitni. V tomto sméru zaujima jazykova
priprava nezastupitelné misto, zvlasté je-li cizi jazyk chapan ne jako cil, ale
jako prostiedek dalsi seberealizace.
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