ZACINAJICI PEDAGOG V SOUCASNE ZAKLADNiI SKOLE -
ZKUSENOSTI Z PRAXE

HELENA SIMICKOVA

Od r. 1992 je mym intenzivhim zajmem to, abych mohla pracovat jako
vysokoskolska ucitelka na Pedagogické fakulté Ostravské univerzity, proto se v
poslednich péti letech vénuji zacinajicim ucitelim na zakladni Skole. Politické
zmény po r. 1989 prinaseji jiné pohledy na vztah ucitel - zik, zak se stava
subjektem edukace. V pedagogické praxi se setkava subjekt ucitele a subjekt
zaka s objektem, tj. uéivem, které je obsazeno v curiculu (osnovach

1 standardech) pro jednotlivé rocniky. Piestoze v praxi souc¢asné zakladni Skoly
Je mozno uplatnit pii vyuce zak jistou miru aktivity, samostatnosti a kreativity,
samostudium zde neni mozné a uéitel nese znaénou davku zodpovédnosti za to,
co své zaky nauci.

Zakladatel CAPV Jan Pricha ve svém dile Moderni pedagogika, jez tvofi
heuristicky pojaté kompendium, uvadi v hodnoceni dilezitosti pedagogickych
védomosti a dovednosti pro praci ucitele na prvnim misté védomosti a
dovednosti didaktické, na druhém misté védomosti a dovednosti tykajici se
vychovy (formovani zaku), tieti misto zaujimaji védomosti a dovednosti z
oblasti pedagogické diagnostiky. Jestlize védomosti a dovednosti z oblasti
obecné pedagogiky, ¢i z déjin pedagogiky mohou posluchaéi vysoké Skoly
ziskat samostudiem, v oblasti didaktiky nestaci pouze vytahy, referaty a
kompilaty z prace jinych, pripadné piesné navody, jak sestavit vyuCovaci
hodinu. Za velice dilezitou soucast pripravy budouciho uéitele povazuji vlastni
zkuSenost a vlastni prozitek.

Pri sebehodnoceni zacinajicich uéitelii v prvnim roce praxe jsem se setkala 1 se
stavy jisté skepse, hlavné tehdy, jestlize zacinajici ucitelka nevidi okamzité
vysledky své prace ve vykonech svych zaka. Emocionalné zalozené osobnosti
dokonce podlehly strachu, zda své zaky rozvijeji spravnym smérem. Evaluacni
kritéria pro praci pedagogi nejsou dosud v nasi spoleénosti piesné stanoveny.
Jestlize v soucasné $kole pristupujeme k zaku jako k subjektu, je nutné,
abychom si uvédomili, Ze intelektové a osobnostni predpoklady jsou
dulezitym faktorem p¥i vychovné vzdélavacim procesu v podminkach
zakladni Skoly. Zakladni vzdéelani na bazalni urovni zvladnou 1 Zaci, jejichz
intelektové moznosti vykazuji v testech [Q podprumérmou hodnotu. Piestoze se
u mnohych téchto jedincli nevyvine abstrakce a v jejich mysleni se po cely
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zivot uplatiiuji pouze konkrétni operace, byvaji prakticky velice zdatni, zrucni,
dovedou dobfe reprodukovat, pracovat podle predloZenych vzori a precizné
vykonavat své femeslo. Zuzana Kovalikova ve své knize Integrovana tématicka
vyuka hovofi o modalitich intelektu a o chybnych mémech, jichz se
pedagogové Sasto ve vyuCovacim procesu dopoustéji. Integrovana didaktika
dosud nena$la v pripravé pedagogi zejména prvniho Skolniho stupné své
misto, av8ak budouci ucitelé mohou byt pfipravovani i v oblasti pfedmétovych
a oborovych didaktik tak, aby vychazeli pii organizovani vyuky z moznosti
zaku. Je potieba, aby znali a dovedli aplikovat vyvojovou, pedagogickou a v
neposledni radé

1 sociélni psychologii.

Dal$im uskalim pro mnoho zaéinajicich uciteld mohou byt problémy s kazni
zaka. Prestoze proti totalitni minulosti dochazi k jisté liberalizaci, je potieba,
aby na vykon povolani byli budouci ucitelé pfipravovani racionalné a ucili se
poznavat, jak dalece si mohou dovolit byt liberalni vii¢i svym zaktm. P¥iliSna
benevolentnost ani pFiliSna prisnost nejsou Zadouci.

Prilisna tolerance vede Zzaky jiz na prvnim $kolnim stupni k tomu, Ze pracuji
pod své moznosti, spoléhaji na to, ze jim uditel vSechno promine. Jestlize ucitel
zaujima ke svym zakim vice partnersky nebo kooperativni vztah a jedna s nimi
neautoritativné, mnohé devitileté az jedenactileté déti zkouseji, co si viii nému
mohou dovolit. Komenského synkritické heslo: “Skola bez kazné - mlyn bez
vody” nepozbyva svou aktualnost ani na konci druhého milénia.

Zacinajici ucitelky prvniho Skolniho stupné jsou fediteli kol velmi dobie
piijimany, protoZe vzdy obohati pedagogické sbory, jez podle konstatovani CSI
tvori na vétsiné Skol starnouci a mnohdy jiz vyhasinajici pedagogové. Pokud to
podminky na konkrétnich Skolach dovoluji, nezarazuji feditelé $kol vétSinou
absolventky jako uditelky prvniho roéniku zakladni Skoly. Priace v
elementarnich tF¥idach p¥inasi sva specifika. Aby se Zaci mohli ve Skole uéit,
je nutné, aby pedagog elementarista znal nejen metodiku prvopocateéniho &teni
a psani, ale aby dovedl vytvofit zakladni navyky pro Skolni praci u vétSiny
svych zakd. Do prvniho roéniku zakladni Skoly nastupuji déti jiz s ur&itymi
Zivotnimi zkuSenostmi, které jsou vzdy ovlivnény sociokulturnim prostfedim
rodin a hodnotovym systémem jejich rodi¢u.

V soucasnc utvarejici se trzni spole¢nosti nartstaji podle mého minéni rozdily
mezi détmi pravé v oblasti socialni. Dosazené vzdélani rodiu i jejich vztah k
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duchovnim hodnotam se vyrazn€ uplatiiuje 1 pii vychové jejich déti. Jiz v
piedskolnim véku se u kazdého ditéte projevuje jista mira pohybové aktivity a
zruénosti, schopnost vyjadfovat vlastni prozitky kresbou (napodobovani a
obkreslovani obrazki dospélych byva dnes jiz pravem kritizovano, ale na
Skolach se s nim stile setkavame), a schopnost vnimat a napodobovat
jednoduché melodie i rytmus. Znalosti matefského jazyka jsou intuitivni a
vychazeji vzdy z drovné prostiedi, v némz dit€ vyrusta, projevy déti jsou
ovlivnény spontaneitou. V dne$ni dobé je nutné, aby se studujici uéitelstvi
prvniho Skolniho stupné jiz v pfipravé na své povolani v pribéhu své
pedagogické praxe na vysoké Skole seznamili se podstatou prace ucitelky -
elementaristky a naudili se rozliSovat u déti mezi spontaneitou a
nevychovanosti, jez prameni vétSinou z riznorodé urovné rodi¢u zaka
dnesniho prvniho roéniku.

Jestlize mame déti vychovavat je potieba, abychom se také stali détmi a
dovedli se sami pienést do détského svéta, détského vnimani, citéni, prozivani i
mysleni. Ugditelé vytvareji se svymi zdky ve vychovné vzdélavacim procesu
symbiézu. Pracuji tak, Ze rozvijeji dané vliohy déti ve schopnosti, vychazeji z
intuitivnich zkuSenosti a znalosti déti, snazi se respektovat jejich moznosti a
zajmy, ovliviiuji @ mnohdy i vytvareji postoje svych zaki k uréitym Zivotnim
situacim, ovliviiuji rovnéz psychicky vyvoj kazdého jednotlivee ve skupiné jeho
vrstevnikil a tim vytvareji klima své tfidy. Pro poznani déti v prvnich letech
Skolni dochazky je velice dilezité,aby se jejich ucitelky naucily vytvaret
kladné citové prozitky v didaktickych hrach, v aktivnich ¢innostech a tim
umoznily svym Zakiim rozumovy rist.

Zivé slovo ugitele jeho vlastni postoje a nazory maji i pro vétsinu dnesnich
Zakl sviij vyznam. Svou urovni komunikace ovliviiuje kazdy uditel chovani
svych Zzakd, proto 1 mnoho zkuSenych ucitelt piiklada zvladnuti
komunikaénich dovednosti s zdky a zejména s jejich rodi¢i ve své praci
znaény vyznam.

Ve vychovné vzdé&lavacim procesu ucitel vyrazné ovliviiuje hodnotové postoje
a nazory svych zakd svym vztahem k nim. Kazdé hodnoceni Ziakovy price
uCitelem, at’ uZ slovni, ¢i klasifikace znamkou ma byt objektivni a
optimistické. Obsahuje tedy klady i zapory v zakovych vykonech. Je potieba,
aby ucitel v soucasné dobé vedl své zaky k sebekontrole,

k uvédoméni si svych vlastnich chyb a jejich napravovani, k dostatecné
kriticnosti a sebekritinosti. Jestlize dité pii plnéni dil¢ich kol z jakychkoli
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pri¢in selhalo, je vhodné, kdyz mu ugitel umozni napravu chyb a povzbudi ho.
Velice dilezité je péstovani zakovy ville, potieby chtit se ucit. K objektivité
hodnoceni pfispiva podle mého nazoru i to, kdyZ jsou pfedem zndma jeho
kritéria.

V soucasné dobé jsou vsichni pedagogové zakladnich $kol postaveni pied
feSeni problémi, jeZz s sebou pfinasi rodici se demokracie. Mnoho lidi
nespravné zaméfiuje demokracii s anarchii. Protoze stdle neni docenéna
hodnota vyznamu vzdélani pro Zzivot ve spoleénosti (nemame dostatecné
mnozstvi financi k tomu, abychom ohodnotili praci uéiteli na vech stupnich
§kol), mnoho rodiéu, ktefi pro své déti dovedou vytvofit pouze sociokulturni
prostiedi, jez je determinovano jejich psychickou urovni, podceiuje
vyznam plnéni $kolnich povinnosti. Piestoze Skolni dochazka je povinna jiz od
doby Marie Terezie, nékteri rodi¢e ¢asto svym liknavym pfistupem podporuji
vyhybani se $kolnimu vyuéovani svych potomki a bezdiivodnou skolni absenci
omlouvaji. Tyto déti nezvladaji u¢ivo zakladni $koly, protoze jsou samotnymi
rodi¢i navadény k laxnimu a povrchnimu pfistupu ke $kolni praci, i kdyz jejich
intelektové moznosti odpovidaji pozadavkiim. Povinnosti i pravem ucitele je
prosazovani duslednosti pii plnéni zadanych tkoli u téch zaki, kteri to
potiebuji, ponévadz vychova jejich rodicu neskyta zaruky, ze z nich vyrostou
obcané odpovédni za své Ciny a za sva jednani, stale vSak narazime na
nedokonalost legislativy, v niz neni jasné formulovano, kdo nese zodpovédnost
za vychovu nezletilych déti v dobé mimo $kolni vyucovani.

Dalsi problémy vyplyvaji z integrace déti se specifickymi vyvojovymi
poruchami uceni a chovani do béinych typu zikladnich $kol. Odborné
publikace uvadéji, ze dyslexii (tj. neschopnosti osvojit si ¢teci dovednosti az k
navyku béznymi $kolnimi metodami) je v soudasnosti postizeno okolo 4%
détské populace (4 déti ze 100). Velice dulezitym faktorem pro diagnostikovani
dyslexie, ktery mizeme vycist 1 ze zprav PPP, jez nesou zodpovédnost za
stanoveni diagnozy, je vyrazny rozpor mezi vykonem ve Cteni a aktualni
intelektovou vykonnosti ditéte. V 60%  je dyslexie a dysortografie
diagnostikovana na bazi LMD (lehké mozkové dyfunkce) mize se tedy
vyskytovat i soubézné s poruchami chovani (afektivnimi az agresivnimi
reakcemi néekterych déti v podminkach Skolni edukace), s poruchami v
koordinaci pohybu, celkovou motorickou neobratnosti projevujici se pri
pracovnich ¢innostech a pii nacviku psani nebo omezenou moznosti vytvarného
sebevyjadieni ditéte. U déti s hypoaktivni formou LMD souvisi s celkovou
utlumenosti (zvySenou pomalosti) pfi veSkerych projevech ditéte. Velice
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¢astym privodnim negativnim jevem specifickych vyvojovych poruch udeni
byva 1 porucha koncentrace pozornosti. Respektovanim individualnich
moznosti téchto déti, svym chovanim vii¢i nim a jednanim s nimi vytvafi kazdy
pedagog jejich pozici ve skupiné ostatnich déti. Jejich projevy a vykony se
nauéi jejich spoluzaci tolerovat, mohou se navzajem dobie snaset a pomahat si.

Integrace piinasi témto détem nesporna pozitiva, mohou se samy porovnavat s
ostatnimi, pii skupinovych pracich a spole¢ném teSeni problémovych tuloh se
mohou stat platnymi ¢leny tymu. Mnohé z nich se nauci zejména svou viili celit
diléim neuspéchiim a vyrovnavaji se pak v dalsim zivoté 1épe s nékterymi
nezdary. Intelektové moznosti mnoha chlapci se specofickymi vyvojovymi
poruchami uéeni se zacinaji projevovat az v puberté, kdy mnozi pred¢i svym
logickym myslenim a rozvinutou abstrakci dfive Gspésnéjsi spoluzaky. Kdyz se
podafilo ucitelim vytvorit ¢teci dovednosti na pfijatelné socidlni urovni,
zaCinaji se nékteré z dyslektickych déti ucit samy a mohou uspésné studovat na
stiednich 1 vysokych Skolach.

Kazdy ucitel (zalinajictho nevyjimaje) si ve své praxi uvédomuje
nedostatecnost své pedagogické vybavenosti i nedostatky svého subjektu,
praxi vSak ziskava potiebny nadhled a pii vykonavani Gfednické prace, jez je
po ném vedenim zakladni $koly jako vzdélavaci instituce pozadovana, i
potfebnou rutinu. Hlavnim tkolem uditele v podminkach zakladni Skoly je jeho
aktivni ucast ve vychovné vzdélavacim procesu, proto by pozadavky na
vypliiovani predepsané pedagogické dokumentace nemély ponizovat praci
pedagoga do role byrokratického tifednika.
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