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Vstup do Skoly je vS8eobecné& povaZovdn za jednu z nejvyznamnéjdich
udélosti v Zivotd ditéte i v Zivoté &lov8ka. Tato udélost byvd oznafovéna jako
"prahova”, jako "zlomové obdobf", "kli¢ovy moment Zivota ditéte”, "vstup do Zivota"
atp. Dité prvniho zafi ziskéva status Zéka a zatind se ucit plnit novou roli, roli Zaka.
Vyjime&nost této role z Easového hlediska spocivé v tom, Ze je prvni v fadé dalich,
relativn srovnatelnych roli, které si dité bude osvojovat v nésledujicich letech svého
¥ivota ( napf. role studenta, uéné, uéastnika kurzu atp.). Z hlediska socializace a
psychosocidliniho vyvoje ditéte pfedstavuje vstup do Skoly a osvojovani role Zéka
vyznamny meznik proto, Ze dit& vstupuje do Skolni kultury, poskytujici ditéti
kvalitativn® nové impulsy pro jeho osobnostni a sociélni vyvoj, ktery nabyva vyrazné
alocentrické orientace. Zak postupné Skolnf kulturu pfijimé a orientuje se v ni. AvSak
kultura rodinné a $kolni nestoji nezévisle vedle sebe, dochézi k jejich prolinéni, které
je manifestovano v celé fadé projevit chovani prvridkd.

Jednim .z novych momentd Zivota ve 3kole, se kterym se Zdk setkavd, je
skute&nost, Ze v ni ztracl své vyluéné postaveni, které mél dosud v roding, a Ze jeho
vykony ve 8kole se stévaji pfedmétem hodnocent. V referdtu se zaméfuji na otdzku
prib&hu osvojovani role Zéka v prvni tfidé prostfednictvim hodnoceni ucitele, které
do ur&ité miry vyjadfuje i stuperi osvojeni této role. Od hlavni ziskané role, role
Skoldka, se role Zaka odliduje tim, Ze jeji pinéni se bezprostiedné vztahuje k zvladani
vykonovych a kognitivnich poZadavk(, a role spoluzéka se spiSe vztahuje k zvladani
pravidel chovani a socidlnich kontaktll s vrstevniky. Toto odliSeni je v8ak spide
teoretické, protoZe vdechny tyto role jsou v rediném Zivot& ditéte ve Skole vzdjemné
propojeny. Zpracovani referdtu se opfra hlavn& o empirickd data ziskana v prdbg&hu
pozorovéni a z rozhovor( s ucitelkou a d&tmi prvni tfidy jedné prazské Skoly, kierou
jsme spolu s kolegou pravidelng navitévovali ve 8kolnim roce 1994/95 v ramci
feSeni grantového vyzkumného ukolu "Zak v ménicich se podminkéch soudasné
Skoly".

V prvni tfid& Z&dk ziskdva od uditele informace o spravnosti &i nespravnosti
svych vykon( a svého chovéni v rliznych podobéch. Zplsob, jakym uéitel Zaky
hodnoti, se stal pfedmé&tem mého zdjmu. Ve tfid€, kde jsme pozorovani provadéli,
bylo pouZivédno k hodnocenf klasické zndmkovéni. Pokusim se nastinit cely proces
utitelova hodnoceni détf od potéatku prvni tridy.

V prib&hu celé prvni tfidy, ale &astgji v I. pololeti, se objevuje ucitelem
verbédingd sdélované hodnoceni vykont a chovéni celé tfidy (déle globaini
hodnoceni). To poskytuje 24kim informaci o chovédni a drovni wvykon(
dosahovanych ve tfid8, o spokojenosti & nespokojenosti ucitele s dosahovanou
urovni a umoZfuje Zdkim pozdéji eventudiné srovndvat svou tfidu s ostatnimi
prvnimi tiidami. Vyznamné je tim, Ze je adresovano viem zakim tfidy a Ze je
prezentovano stejnym zpdsobem pro vSechny Zéky. Pri globdinim hodnoceni ugitel
pouZiva pouze diferencujici vyroky typu “vétsina, mnozi" bez blizstho urgeni, kdo ze
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ttidy patfi nebo nepattf do této v&tsiny nebo mezi mnohé. To povaZuji za vyznamny
moment. Globdinf hodnocen( tak pravd8podobné poskytuje “ochranu® tém, ktefl
dosud nezvi&daji ping poZadavky ugitele na kvalitu a kvantitu vykon( nebo si jesté
neosvojili pravidla chovanf ve t¥id8, protoZe jednotlivei nejsou oznadeni a zvefejnéni.
Tento zplisob hodnocen( se tyké vykon(l 24kd v rznych oblastech &innosti a jejich
chovén( ve tFids, ma zobechiujicl charakter a je vyjadfeno verbalngé:

"Vém to vibec dneska neslo!"

"Psali jste hezky, ale to ¢tenl"

"W&era jsem opravovala sedity a vétdina to méla spravng.”
"Dneska jsem smutnd, celou dobu jste hluceli.”

Na za&4tku Skolnfho roku je kladné globélnl hodnoceni vykontl a chovén( tfidy
dopin&no odmé&nou, kterou dostdvd kaZdy pfitomny Zdk. Odm&na méd zpolétku
materializovanou podobu, jsou ji asto bonbony, obrdzky a pohlednice. Tento
zpiisob odmé&movani 2akd zlstava zachovén i pozdéji, kdy odména nabyva spiSe
nézorné podoby - razitek. Razitko vyjadfuje rovn&Z kiadné hodnoceni vykond nebo
chovéni zakdl a je cen&no vyse neZ odména ve form& bonbonu nebo obrézku. V
dobé, kdy za&ina byt uitelem pouZivdno, se Z&ci snaZf ziskat razitek co moznd
nejvice a razitko m& motivujicl viiv na vykonnost zakd. Viy35( prestiZ razitka nez
materializované odmény je identifikovatelnd napf. o prestdvkédch, kdy se Zéci
vzéjemné& chlubi tim, kolik uZ maji razitek, nebo se stévé, Ze pfimo nabizeji notysek k
prohlédnuti.

"J4 uZ jich mém devét" chlubf se mi Milena pred Jifinou.

"J4 jich mam taky dost, ale byla jsem nemocnd", dodava Jifina, protoZe tusi, Ze to
tolik asi nebude.

Pozdgji, pravd&podobné to souvisi s frekvenci rozddvanych razitek a
skuteénosti, zda ucitel pouziva razitko pouze ke globdlnimu hodnoceni nebo zadina
diferencovat a pouZivd ho k i hodnocen! individudinich vykond jako predstupng ke
zndmkovéni, prestdvd mit pro Zdky takovou pfitaZlivost. Dité, které pini roli Zaka,
odekéva, Ze bude hodnoceno predevsim individuding, coZ vétSina déti spojuje
se zndmkovénim ( "budu dostdvat fednicky') a s predstavou " opravdového
Skolaka". Pro $kolsky zralé dité¢ zndmkovdnl, na které je ve tiidé také postupné
pfipravovéno, pravdépodobné nepfedstavuje Zadné ohroZenf do okamziku, neZ je
pouZivdno, naopak, tento okami#ik je d&tmi splSe radosiné oekavén. To, zda se
viastnf zndmkovani stane nebo nestane pozdéji pro dité stresujicim faktorem, je
spi$e oviivnéno reakc( roditd, vrstevnikd a $irsfho socidinfho prostfedl na vysledky
zndmkovéni, nebo zplsobem jeho aplikace, neZ nepfipravenosti ditéte na tento
zplisob hodnocenf svych vykond a chovanl. Kultura a tradice daného $kolského
systému, v roding pfevaZng budovand piedstava ditéte o 8kole a uzlvané vychovné
praktiky rodi¢d se pravdépodobné nejvice uplatfiuji v nasem kulturnim rdmei na
utvafeni pfedstavy détl o Zkole také jako o mist®, kde bude permanentnd
hodnoceno - véiSinou zndmkovéno.

Odména za préci, kterou dostdvajl vichni Zdci ve tfidé v ndzorné podobé
razitka, se proto také postupné& stdva pro Zaky méng piitazlivd a motivujicl. Jedna
se o pfechodové obdobi v hodnocenf mezi globéinim a individuélinim (u&itel hodnotf
vykon nebo chovénf konkrétniho Zéka ve tid8), které Skolsky zralé déti zejména
obekavaji. Z hlediska utvafeni socidini a osobni identity ditdte je individualni
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hodnocenf vyznamné v tom, Ze Zak ziskavé zpétné informace o kvalitd swych
vykoni a spravnosti svého chovéni, coZ posiluje nebo miZe oslabovat jeho
sebevédomi o Uspésném pinéni role Zaka. Dale ma Zak moznost své vykony
srovnavat s vykony svych vrstevniki, spoluzaki. JestliZze individudini hodnoceni
vyrazné napliiuje predstavu déti o roli Zaka, smysl pfechodu a "oddélen(" nastupu
individudintho hodnoceni spoéivéd v tom, Ze je dobou k tomu, aby se Zdk co nejvice
priblizil k situaci, kdy jeho vykony a projevy chovanf ve Skole budou hodnoceny, a
orientoval se ve skutetnosti, Ze do znatné miry podle svych vykond a projevi
chovani bude také ucitelem akceptovdan a prijimdn. Na jedné strang velka
nedotkavost a prani ditéte dostat uZ jednitku, aby role "opravdového" Zdka byla
napln&na, na druhé strand poznénl, Ze kladné hodnoceni mohu dostat j4, ale také
v&ichni ostatni 24¢i, a to pouze za vykon nebo chovéni, které odpovida poZadavkim
uditele, povaZuji za novy moment, ktery do hodnoceni vnasi obdobi prechodu mezi
globdinim a individudinim hodnocenim. Pfi globalnim hodnoceni, které je vyjadieno
pouze verbédng, Zédci nic nedostavaji, toto hodnoceni neni nikde zachyceno, je
pomijivé (“Jednicka je vidét!"). Stejn& tak razitko v notysku, obrézek nebo bonbon
se mbZe druhému ukézat, 24k se jimi mlZe pochlubit, razitka se mohou séitat a
srovnévat jejich po&et s mnoZstvim razitek, které maji ostatni Zaci ve tfidé. Ndzorny
doklad hodnoceni také nejvice vyhovuje obvyklé drovni vyvoje mysleni déti tohoto
véku, a je pravdépodobn& proto Zéky akceptovateln&jSi nez globalni hodnoceni
vézané pouze na fe€. ("Slova k détem nemiuvi®, poznamenala nade ugitelka v
rozhovoru o hodnoceni a zndmkovani v prvni tfidé). Vy3S8i socidinf prestiz jednicky
ne? razitka je déna nejen tim, Ze s ni Z4ci spojuji svou pfedstavu opravdové Skoly,
ale pravd&podobng i tim, Ze s ndstupem individuéiniho hodnocenf - zndmkovén{
vznikd mezi Zakem a uditelem novy, "zdvazny" institucionéini vztah.

Tendence 24k prvni tfidy neustdle "sbirat" kladnd hodnoceni ucitele v
jakékoliv formé také mimo jiné naznaduje jejich silnou potfebu byt Usp&Sny ve
zvlAdanf role Zdka. Je moZné, Ze v nésledujicich letech Skolni dochdzky se u
n&kterych 24kd z rlznych dlvodd vazba mezi hodnocenim a pocitem Usp&Snosti
uvoliiuje, napr. tim, Zze se zménl jejich pojeti autority uditele a 2e se pro nékteré
stava vyznamnéjsi role spoluzéka.

Dosud se nase Uvahy tykaly situace, kdy vykon Zdk( je hodnocen ugitelem,
dospélou osobou. V prvni tfidé se v8ak Zak &asto ocitd v situacich, které ho "nuti"
porovnévat své vykony s vykony spoluzak( a umoziiujf realizovat sebehodnocent. V
prvni tFid& jsou charakteristické Casté situace sout&Zeni, v kterych se Zak dozvidé o
kvalité a kvantité svych vykonl ve srovndnl se spoluzéky jinou cestou, neZ je pfimé
hodnoceni t&chto vykonl uditelem. SoutéZeni ddvé prostor k tomu, aby zdk sdm
porovnéval vykony své a vykony ostatnich Zak(. Poznavé jednak, Ze konedny
vysledek soutéZici skupiny zavisf na kvantité a kvalité vykond v8ech Z4ki patficich k
dané skupin& a Ze on s&m se vice &i méné& podili na tomto celkovém vysiedku, a
jednak v nékterych soutZich prozivd nepfijemné zdZitky z nedostaCivosti svych
vykontd v ur&ité oblasti, z&Zitky, které stimuluji rozvoj sebeuvédomovéni a vedou k
poznavéni vlastnich moZnosti a mezi. Nékdy muZe byt nemilosrdnost srovndvan(
vysledkdl vykonl a sebepoznévéani, které soutéZenf poskytuje, vyvaZovéna
mozZnostmi a 3anci zédka uspét v nékterych jinych oblastech Cinnosti, v kterych jsou
soutéZe rovnéz realizovany. AvSak hlubsf analyzu vyZaduje otézka, pro¢ nékteré déti
v tomto véku nemaji o soutdZenl vibec zdjem, atkoliv pfi skupinovych soutézich
miZe skupina rovnéZ plnit ochranitelskou funkci pro ty Zaky, kteffi v dané oblasti,
kterd je pfedmétem soutéZe, nevynikajl.



Vzhledem k tomu, Ze se pfi soutdZeni od Z&k( vyzaduji nejen konkrétnf
znalosti nebo dovednosti, ale Ze tyto situace umoZAujl socidlni srovndvani, poskytujf
nové emocionédlni z&%itky a vedou k sebeuv&domovani a postupné k
sebehodnocen(, se domnivdm, Ze soutdZeni v mladsim Skolnim v&ku je obecng&jsfim
prostiedkem utvareni osobnosti 2ékd. Je znémo, Ze déti mladSiho Skolnfho véku
velmi rady sout&Zf, Dokonce bych fekla, Ze v prvnich mésicich $kolniho roku Z&ci
obtfZné rozliSuji situace soutdZenf od ostatnich a opakovan® se snazi byt prvni-
témé&f ve v8em, co se ve tFidé d&je. Velmi &asto, zejména v prvnim pololeti $kolnfho
roku, vznik4 tzv. spontannf soutdZeni. Jedna se vlastn& o individudinl soutéZenl,
které viak uditelem vibec nenl inzerovdno a zamysleno jako soutéZ. Objevuje se
zejména tehdy, kdy se jeSt& pouzivd k hodnoceni vykonl Zakl pouze kritéria
rychlosti. S tim, jak se postupné roz3ifuje rejstifk kritéril pro hodnocenl, kdy uZ napf.
pro ziskanf jedniGky nestaéi byt pouze prvnf, ale uplatnuji se kritéria spravnosti,
Sistoty provedeni atd., mizi i projevy spontanniho soutéZen, které rovnéZz mimo jiné
odkazuji k potfebd 24kl, opakovan& si potvrzovat prostfednictvim soutéZeni svoji
uspé&snost v roli Zéka.

V prvni tiidé se také stavd, Ze Zdkovi je kratkodob& propljéena role
hodnotitele vykonl svych spoluzdki. Velkd kriticnost “hodnotitele” k vykon&m
ostatnich na jedné stran& velmi kontrastuje s lhostejnosti a ambivalentnosti Zakd k
vysledkiim tohoto hodnocenl od spoluZékl na strang druhé. To sv&déf pro fakt, Ze v
prvni tfidé Zdkovi zdleZi predevdim na tom, jak ho hodnoti ucitel - autorita a
podstatné méné se ho dotykad hodnoceni jeho vykonu spoluzéky.

1. Zéci se stildaji a pisl na tabuli uréité slovo. Jednotlivei pak mohou posoudit, zda
Jjsou slova sprdvné napsand. Ti shleddvajl ve v§ech slovech "chyby" - od sklonu
pismen pres jejich velikost, nedostatecné smycky, aZ po chybéjici tecku nad .
Utitelka musela Zdky korigovat a naopak konstatovat, Ze vSichni napsali slova
sprévné i hezky ( teka byla jen slabd). Zdirazriovala, Ze psét na tabuli jde hife
neZ do sesitl, protoZe na tabuli nejsou linky.

2. Uditelka na tabuli napsala nékolikrét jako vzor &fslo 7. Dalsf Zaci zkou$eli napsat
sedmiCku vedle. Ucitelka potom vyvolala Jardu, ktery sedmicku na tabuli nepsal,
a dala mu cGervenou kifdu. Jeho ukolem bylo, aby sedmicky opravil, pokud si
mysli, Ze je na nich néco $patné. Jarda Servené opravil vdechny sedmicky véetné
téch vzorovych, kieré napsala ucitelka. Proti pfisnému posuzovénf svych vykond
nikdo z Zdkd neprotestoval ani verbélné, ani svym chovénim neddval najevo
nesouhlas. V okamZiku, kdy by! do role hodnotitele jmenovén Lojzik, se opaku;e
totéZ. | Sestky ucitelky nejsou podie Lojzika bezchybné.

Zda se tedy, Ze Zékovi v prvni tfid8 pfili§ nezdleZi na tom, jak jeho vykon
hodnoti spoluzék.
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Zaver

V referdtu jsem se zaméfila na nékteré aspekty vztahu mezi hodnocenim Zdka
v prvni tfid& a osvojovanim role Zéka. Uvadim tfi zplisoby, jakymi se Zak dozvida o
kvalité a kvantité svych vykonl: 1) Prostfednictvim hodnoceni téchto vykoni
uditelem, které ma v prvni tfidé svij specificky vyvoj a které ovliviiuje i pocit
uspéiného zvlddani nové role Z4ka, 2) prostfednictvim soutdZi, které vedou k
sebeuv&domovani a sebehodnocen( a 3) prostfednictvim situaci, ve kterych jiny Zak
hodnoti jeho vykon. V referdtu se nejvice v&nuji zejména hodnoceni vykonl Zaka
ucitelem.

Slovni hodnoceni versus zndmkovani a vztah k osvojovéni role Zaka stres ve
kole je nutny a je iluze snaZit se ho zcela odstranit.

socializace - postupné zadlefiovén( jedince do spoleenskych vztah( rodina, t¥ida,
pracovisté.

akulturace - proces vristani jedince do nového kulturniho prostredi nebo proces
pfizplisobovéni jedince tomuto kulturnimu prostfedi (pozor antropologicky se
jednéd o vyplijcky mezi odliSnymi kulturami - zvyky atd., otédzku ¢im se 2
kultury vzdjemné ovliviiujf)

enkulturace - individuéini pfejimani jiné kultury z jiné socidini skupiny

Dité¢ u nds obvykle vstupuje do Skoly ve véku Zesti let. Podivdme-li se na
tento vék z vyvojového hlediska zji$tujeme, Ze se v tomto obdobi opakované
setkdvdme s prechodem do dal$i vyvojové etapy ( kognitivni vyvoj podle Piageta
nazorné mysleni - konkrétni operace, psychosocidini vyvoj podle Ericksona
iniciativa - pracovni snaZivost, narativni identita podle McAdamse predstavy -
témata, Wallona ( citovdno podle Stech,i996) , moréini vyvoj podle Kohlberga
prekonvenéni trovefl - nastup konvenéni tGrovn&, vyvoj charakteru podle Pecka ,
psychosexudini vyvoj podle Freuda falické obdobf - obdobi latence a nasli bychom
jisté celou fadu dalsich.) Pro obdobi jakéhokoliv pfechodu a o to vic v pfechodu z
jedné vyvojové faze do druhé je charakteristickd nestabilita projevd chovénl,
nejistota a vyskyt novych projevl chovani ohlasujicich néstup etapy daldi. Orientace
v zcela novyvh podminkdch, Skoinich situacich a udélostech, porozumnéni fadu
Zivota ve $kole a regulovani svého pobytu ve 3kole podle poZadavk( ugitele a
novych pravidel, kratce naugit se chovat a jednat jako opravdovy $koldch patfi k
jednomu z hlavnich ukold, ktery md prviidk zvlddnout. Naucit se bezpen&
pohybovat v novém socidlinim prostfedi vyZaduje zvlddnuti celé fady dil&ich
kognitivnich, emocionélnfch a socidlnich poZadavkd na jeho chovani a pororumnéni,
které jsou na Zdka od vstupu do $koly kiadeny. Miuvime o poc&édtku Skolnmi
socializace. V referatu se zamé&fujeme na:

1. Jak 8kolni hodnoceni souvisi s roli Z4ka ( uéitel hodnoti)
2. Jak sout&Zeni souvisi s rolf Zéka (impulsy k sebehodnoceni)
3. Dopady obou predchézejicich na utvérenf socidlni identity.



Cili vychazime z faktu, Ze osvojovani role #aka vyZaduje osvajit si celou Fadu
poznatkd a proZitkd, z nichZ se j& soustfeduji na osvojovdni role Zaka
prostfednictvim hodnoceni, s kterym se Z&k v prvni tfidé setkava.

PhDr. Lenka H¥ibkova, CSc
katedra pedagogické a Skolni psychologie
Pedagogicka fakulta UK
Myslikova 7
110 00 Praha 1
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