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Problematika pedagogické diagnostiky a didaktické diagnostiky Zaku
predstavuje zédvaznou a odpovédnou slozku v naplni prace kazdého pedagoga.
Ucitel stoji nejednou pred obtiznym Ukolem - uvést do souladu, v konkrétnim
prostredi tridy, zakladni principy klasifikace a hodnoceni zaka. Hlavnim
pozadavkem je hodnoceni spravedlivé, objektivni a nestranné, vyuZivajici
individuaini pristup k zékovi.

Mezi autory, zabyvajici se touto problematikou prevazuje nazor, ktery
pedagogickou diagnostiku a diagnézu, povazuje za pfedmét s dalekosahlym
vyznamem nejen pro ucitele, ale i pro vedeni skol, pro zéka a jeho rodice. Je
obecné znédmo, Ze pomoci diagnézy mulze ucitel odpovédné realizovat
individualni pristup, opreny o znalost celé osobnosti zaka. Obecné se soudi, ze
nejvice stresu a v dusledku toho i strach ze $koly vyvolavaji situace zkouSeni a
klasifikace zaku. Dalsi pric¢inou strachu ze Skoly jsou extrémni situace vznikajici
v napjaté atmosféfe, charakterizované ponizovanim 2aka, jejich
zesmésnovanim, favorizovanim nékterych oblibenct, zpusobenych v nékterych
pripadech nekompetentnim jednanim ucitel.

Zijeme v dobs, kdy jsou v souvislosti s transformaci naseho Skolstvi
proklamovany myslenky celkové humanizace Skoly, ktera v duchu
humanistickych ideji usiluje zejména o mravni, dusevni a télesny rozvoj ditéte.
Hierarchie cild tradi¢niho pojeti vzdélavani nejsou totozné s hierarchii cill v
novém pojeti Skoly. Tato zména by se méla promitnout i do pfistupu k
hodnoceni zaka.

Otazkam hodnoceni a klasifikace zakl vénovala pozornost vzdy nejen
odborna, ale i laicka verejnost. Nejinak tomu je i nyni, kdy teoretikové i ucitelé
hovori o dulezitosti feseni této problematiky, o nutnosti teoretické pregradualni
pripravy student( a postgradualni pfipravy ucitelu.

Jak vypada realita pfistupu k hodnoceni zakd v primami Skole v
souCasnosti? Dnes jiz dozivajici systém vychovy, ktery spoéival na
encyklopedickych poznatcich, na sdélovani a predavani hotovych védomosti,
ztraci Sanci ziskat zéka a probudit v ném touhu po poznani. Na uvedené
skutecnosti reaguje i pfiprava uditeld na pedagogickych fakultach. Otazkami a
problematikou diagnostiky, hodnoceni a klasifikace se zabyvaji i ucitelé na
Pedagogické fakulté MU v Brné, 'a to nejen v psychologické pfiprave, ale i v
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odbornych pedagogickych disciplinach a oborovych didaktikach. Da se tedy
fici, Ze teoreticka pfiprava budoucich uitel( naplfiuje pozadavky praxe.

V ramci zkvalitiiovani vyuky budoucich uciteld jsem proto chtéla zjistit,
jak jsou studenti teoreticky vybaveni a jak si predstavuji svou diagno§tickou
ginnost. Pfiprava predatestacniho studia uciteltl na nasi fakulté mé inspirovala
k tomu, abych stejné otazky polozila i ucitelim z praxe.

Cilem této sondy tedy bylo:

a) zmapovat pojeti hodnoceni uiteld a studentd (na zékladé teoretickych
védomosti a vlastnich zkusenosti)

b) zjistit, jaka kritéria hodnoceni jsou pro uditele a studenty ucitelstvi dilezita.

Bylo provedeno dotaznikové Setfeni u student 4. roéniku ucitelstvi pro
I. stupen zékladni $koly (130 respondentt) a ucitelG zakladni a obecné Skoly
(90 respondentti). Z 220 dotazniki se jich vratilo 147, z toho 95 vyplnénych
studenty a 52 uciteli. Nejedna se o reprezentativni vzorek. Byly hledany
odpovédi na zakladni otazky pedagogické diagnostiky, t. k cemu je
pedagogicka diagnostika vyuzivana, jak jsou chapany pojmy hodnoceni a
klasifikace. Dalsi otéazky se tykaly klimatu tfidy, jeho plsobeni na hodnoceni
zaku, vybéru metod a forem kontroly védomosti a dovednosti pouzivanych pro
hodnoceni a klasifikaci.

Ke zjiStovani odpovédi na zkoumané otdzky byl pouzit dotaznik
sestavajici z neukonéenych vét, které méli respondenti doplnit z polozek s
vybérovymi odpovédmi.

Jedna z otézek dotazniku znéla:
Pojem hodnoceni chapu jako ...
Odpovédi studenti Ize rozdélit zhruba do tif zékladnich skupin :

1. Velmi obecnd vyjédreni - snaha uditele o objektivni posouzeni situace,
nutné, minéni o dlovéku, nezbytné ve vyuce, slovni ocenéni 2aka v
kazdé hodiné.

Do této skupiny Ize zaradit odpovédi 5 % dotézanych studentd.

2. Konkrétni vyjédreni - motivaéni proces, komplexni pohled na 2&ka,
nedilnd soucast diagnostiky, nejduleZitéjsi zpétnéregulaéni proces,
snaha ucitele o objektivni posouzeni situace, nadfazeny pojem

klasifikace, vysledek pozorovani Zaka, obraz vztahu zaka k predmétu.
Do 2. skupiny miZeme zaradit odpovédi 23 % dotazanych.

3. Posouzeni celku osobnosti - ocenéni vykonu zaka, hodnoceni Grovné
védomosti a dovednosti, povzbuzeni ditéte k dalsi praci, hodnoceni
schopnosti a dovednosti, pochvala a pokarani, hodnoceni chovani.

Do 3. skupiny Ize zaradit odpovédi 72 % studentd.

e Pojeti hodnoceni u studentd vychazi z posuzovani celé osobnosti
ditéte. Tato sonda ukazuje, Ze teoretické zazemi studentl v oblasli
pedagogické diagnostiky ma solidni zaklad.
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Odpovédi ucitelt Ize rozdeélit do dvou zékladnich skupin :

I. Pojeti hodnoceni z hlediska vykonu - ocenéni individudlni prace zakq,
celkovy prehled o nedostatcich a individualnich zvlastnostech, srovnani
aktuélniho vykonu zéka s celkovymi vysledky, ocenéni vSech uéebnich a
vychovnych vykonl zéka.

Do I. skupiny mizZeme zaradit odpovédi 4 ucitell: (pro maly pocet vzorki
neni uvedeno procentualng).

2. Posouzeni celku osobnosti - forma celkového zlroceni védomosti a
dovednosti zaka a jeho osobnosti, zjisténi Urovné Zzakovych schopnosti a
dovednosti, komplexni posouzeni zakovych schopnosti a dovednosti,
probuzeni aktivity, povzbuzeni a motivace, povzbuzeni k praci, celkové
hodnoceni zéka ze vSech hledisek (prace, aktivita, domaci priprava),
motivace, podporovani rozvoje déti, povzbuzeni aktivity, rozbor prace
74akl, pokarani, pochvala, slovni hodnoceni - pochvala, napomenuti,
vyjadreni snah, aktivit a postoju zéka k praci, celkovy obraz Zaka.

Do 2. skupiny muZeme zaradit odpovédi 46 ucitelt (4 ucitelé
neodpovédéli).

Prehled odpovédi (zamémé neupravovanych), tykajicich se pojeti
hodnoceni vypovida o tom, ze ucitelé vytvareji zakim dostatecny prostor pro
vlastni uplatnéni, kde pravé hodnoceni ma své misto a posuzuji zékovu
osobnost komplexné. Zalezi tedy zejména na volbé kritérii. Pravé kritéria
vymezuji prostor pro Uspé&sné hodnoceni a jejichz vhodna volba je dllezitym
piiznakem odborné kompetence. Méla by tedy patfit do diagnostické "vybavy"
kazdého uditele. K posouzeni jejich dulezitosti byla dotazovanym piedloZzena
kombinace prezentace kritérii s hodnotici Skadlou. Vzhledem k velkému
mnozstvi polozek tohoto dotazniku bude pozornost vénovana predevsim
kritériim hodnoceni. Dulezitost téchto kritérii posuzovali uciteié i studenti
pomoci Skaly | - 5, kde ¢islo 5 vyjadiovalo nejvyssi stupen dulezitosti a ¢islo 1
nejnizsi stupen dulezitosti z hlediska hodnoceni a klasifikace zaka.

Respondenti posuzovali aktudlni Skolni vykon 2zaka, dulezitost
srovnani vykonu zaka s ostatnimi zaky a porovnani aktualniho vykonu
zdka s vykonem predes$lym, dale motivaci k uceni, uroven aktivity,
samostatnosti a tvofivosti zak({. Dal$imi kritérii byly redlné u¢ebni moznosti
zéaka, jejich schopnosti reprodukovat a aplikovat védomosti a dovednosti.
Respondenti déle posuzovali, jak je (bude) pro hodnoceni a kiasifikaci dulezité
sledovéni urovné rozvoje poznavacich procesil, vztahu k vyuéovacimu
predmétu, stylu uceni zika a dovedenosti spolupracovat se spoluzaky.
Dalsimi kritérii, které jsme nabidli respondentim k posouzeni byly mravni a
volni vlastnosti, chovéani zéka, urovern domaci pfipravy zaka a mimoskolni
¢innost déti (umélecka, télovychovna aj.).

Na zakladé empirické sondy jsme dospéli k témto diléim zavéram:

Obé skupiny respondentt pripisuji nejvy$si dilezitost témto kritériim
hodnoceni:

- porovnani aktualniho vykonu zaka s vykonem predeslym
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- motivaci k uceni
- redlnym ucebnim mozZnostem zakd
- schopnosti aplikovat védomosti a dovednosti
- mravnim a volnim viastnostem
Studenti navic prikladaji dulezitost:
- trovni aktivity Zaka
- trovni samostatnosti
- Urovni tvorivosti
ucitelé potom:
- aktualnimu skolnimu vykonu .
- Urovni rozvoje poznavacich procestl
- chovani zaka
(Uvedena kritéria nejsou serazena podle poradi dilezitosti, ve skéle
obdrzela ¢iselné hodnoceni - 5).

Z pohledu studentd i ucitell je nejméné dulezitym kritériem pro
hodnoceni zaku na zékladé socialni vztahové normy -srovnavani zakt mezi
sebou navzajem, stejné tak jako mimoskolni ¢innost zaka. Ucitelé dale
uvedli také uéebni styl zaka.

Za pozomost stoji predevsim ndzory studentd na akcentovani
komplexniho posouzeni celku osobnosti, vcetné aktivity, samostatnosti a
tvorivosti v kontextu s mravnimi a volnimi vlastnostmi. Dulezitost iniciace a
kladného hodnoceni téchto dilezitych vychovnych komponent by tak mohla
zmeénit i represivni a donucovaci funkci hodnoceni.

Aktivita a samostatnost déti je uditeli neprdvem podcenovana. Tato
skutecnost v8ak nevplyva z malé profesionalni zdatnosti ucitel a nedostatku
jejich kompetence. Jedna se spi§ o nedostatky v pouzivani odborné
terminologie, ktera nema vliv na vysledky hodnoceni a klasifikaci zakd. Jsme
presvédceni o tom, Ze ucitelé maji sice bohatou $kalu kritérii pro posuzovani
Cinnosti zaky, ne vzdy vSak uméji tato kritéria odborné popsat, coz vsak
nesnizuje jejich profesionalni troven.

Zavérem lze fici, ze vyhodnoceni toho dotazniku nas nuti i nadale se

zabyvat touto problematikou, v kontextu s pozadavky moderniho zplsobu
vyucovani.
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