Ceska asociace pedagogického vyzkumu

Josef Manak ) b
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Snahou védeckého vyzkumu je dochazet sbérem, popisem, pofadanim, posu-
zovanim a hodnocenim informaci a fakt k zobecnénim, k objektivnim zavérim,
k zékonitym tendencim, k zdkon(m, k pravdivému postizeni skutecnosti. Je
zejmé, ze cesta k vysledkum, které umoziuji také predikei jevi, je dlouha a ne-
snadnd, vyzaduje totiz ve vech dil¢ich momentech poznavaciho procesu maxi-
malni obezfetnost, poctivost a presnost. K zavérim predikéniho charakteru ne-
staci tedy jen shromazdéni fakt, byt sebevétsiho rozsahu, chybi-li jejich jedno-
znadna registrace, objektivni postizeni, podrobné analyza, vyvozeni logicky bez-
chybnych zaveri a viazeni do prislusného vztazného systému. Dilezitou tlohu
pii poradani ziskanych faktl maé teorie, ktera umoziuje jevy popsat, vysvétlit a
predvidat (J. Sup). V tomto procesu, aproximativng se bliZicim k pochopeni pod-
staty jevil, ma dilezitou funkci zejména objektivni postizeni a posouzeni pozoro-
vanych jevi, a to jednak proto, Ze vystizné a nezkresleni zachyceni jevu umoz-
rije jeho autentickou identifikaci, coz je nezbytné vychodisko jakéhokoliv jeho
dalsiho zpracovani, jednak proto, Ze pouze pravdivé posouzeni jevu je s to zajistit
vérohodné soudy a zaveéry, které se na jeho zakladé vytvareji.

Véda si, aby dosahla pravdivého poznani skutecnosti, vytvorila fadu nastroju,
které se postupné stile zdokonalovaly. Vyzkumy zaloZzené na experimentalni
metod€ a statistické a matematické analyze ziskanych dat umoznily s velkou
presnosti proniknout do objektivnich zakonitosti sledovanych jevir (F. N. Kerlin-
ger) a staly se predpokladem pro predpovéd” pribéhu a vysledka popisovanych
procest (L. B. Itelson). Ukazalo se vsak, ze kvantifikovatelnost jevi a procest
ma sveé hranice (J. L. Fischer) a Ze tedy objektivni, méfitelné postizeni vztahti a
struktur vztahti a struktury reality je slozitéjsi, nez se pivodné predpokladalo.
Procedury zaméfené na objektivitu, reliabilitu a validitu naméfenych parametri
zkoumanych dat sice pln¢ zajistuji formalni, matematickou nerozpomost, spo-
lehlivost a adekvatnost zjisténych velicin, ale nejsou s to ovlivnit a garantovat pr-
votni pravdivé a Gplné postizeni fakta a bezpeéné oddéleni zjisténych dat od
subjektivnich aspekt posuzovatele.

Jestlize uvedené problémy se v rizné mife projevuji ve vyzkumech a ve vé-
decké Cinnosti obecné, vystupuji zvlast' zretelné ve védich humanitnich a ze-
Jjména v pedagogice, protoZe pedagogika je zafazovana mezi tzv. védy popisné,
které podle nékterych nazord jesté zdaleka neptekonaly vyvojovou etapu popis-
nosti. Predstavitelé pedagogiky sami jiz dfive poukazovali na nedostatenou tro-
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ven pedagogického poznani a upozorfiovali na subjektivni empirismus, spekula-
tivni normativismus a formalni povahu mnohych vyzkumnych pedagogickych
praci (napf. J. Vana). Tato kritika a sebekritika, a to zriznych pozic, se
v souGasnosti jesté zvysuje, €asto je ostra a nekompromisni, mnohdy dokonce i
ponékud jednostranna a nespravedliva. Jejim hlavnim nedostatkem viak je, ze
byva pausalni a Ze nenavrhuje cesty k napravé kritizovaného stavu.

Protoze vsak kritika pedagogiky a jejich védecko-vyzkumnych vystupl perma-
nentné doprovazi celou jeji existenci, je nespomé po nékterych strankach oprav-
néna. Ziejmé vychazi z objektivné plisobicich podminek, které tuto situaci zpt-
sobuji, které je ovSem nutno poznat a pfipadné téz odstranit nebo aspori zmirnit
jejich negativni vliv. Védomé abstrahujeme od periodické obmény paradigmat
pedagogiky, od ideovych a filozofickych hledisek, ktera v ramei svého dobového
pusobeni pedagogiku ovliviiuji. Pijde hlavné o to naznacit problémy, které jsou
spojeny s primarnim postthovanim pedagogickych jevi, sjejich posuzovanim,
vyhodnocovanim, logickému soustaviiovanim a vfazovanim do vystavby peda-
gogického teoretického systému.

Jednim ze zdrojt potiZi pti objektivnim posuzovani fakti je tzv. informaéni ex-
ploze, v souasnosti prertstajici v informacni krizi a inflaci. Konstatuje se, Ze
mnozstvi nové ziskavanych informaci se za¢ina vyrovnavat s mnozstvi informaci
nevyuzitych, resp. ztracenych v publikacich, ¢asopisech a vriznych vyzkum-
nych zpravach (A. A. Dobrodnicyn). Pokud nebudou k dispozici snadno dosazi-
telné automatizované informacni systémy, bude jen velmi obtizné, ne-li ne-
mozné, uzitecné potiebné informace vybrat, zpracovat a vyuzit k hlubs§imu po-
znani. Pfemira neprehlednych informaci spi$ povede k jejich ndhodnému vybéru
a nasledkem toho k malo validnim zavérim. Anebo k rezignaci, kterd muize mit
jesté horsi vysledky. Ztratu orientace v bludi$ti inflanich informaci, projevujici
se povrchnim tsudkem nebo uzaviranim se do své uzkeé specializace, lze ostatné
pozorovat u fady zdanlivé vzdé€lanych lidi, ktefi, a¢ nejsou schopni logické syn-
tézy a objektivniho usudku, vnucuji své nazory a postoje Siroké verejnosti.

Pedagogické jevy, fakty, udaje, data, informace uz svou povahou predstavuji
zvla$t naroény ukol pro objektivni registraci, nebot’ jsou velmi variabilni, dyna-
mické a mnohostranné podminéné. To je ostatné Gdél vsech lidskych aktivit, u
nichz kromé jejich vnitini- kauzalni determinovanosti vystupuje do popredi také
aspekt finalni orientovanosti. Objektivné zachytit pedagogicky fakt znamena za-
registrovat vSechny jeho dileZité parametry prostorovych, asovych, ale také
komunikacnich, osobnostnich a dalSich vazeb, které uréuji jehe misto a vahu
v strukture daného systému. Dostateéné nevyskoleny, nepozomy nebo necitlivy
pozorovatel mtize jen ndhodou dosghnout cilt, které se od védeckych postupt
ocekavaji.

I dnes je poucné si pripomenout Baconovu nauku o idolech, ktera vystizné vy-
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stihuje nebezpe€i ohrozujici spravné mysleni a zkoumani, kterému je vystavena
metoda objektivniho poznavani. Bacon, jak znamo, uvadi ¢tyii predsudky, které
mysleni svadéji z pravé cesty. Jsou to idoly jeskyné (idola specus), idoly kmene
(idola tribus), idoly trzisté (idola fori) a idoly divadla (idola theatri). Pramenem
téchto predsudki je individualni zaloZeni cloveka, lidska povaha, mezilidska
komunikace, fe¢ a tradice. Je nutno konstatovat, Ze vzdy v néjaké miie doprova-
zeji poznavaci aktivity ¢lovéka, a je jen otazkou, zda je Clovéku piisouzeno byt
zcela v zajeti svych smyslovych, mySlenkovych a zkuSenostnich hranic, nebo zda
objektivité poznani z hlediska Baconovych idolii ziejmé dochazi viivem indivi-
dualnich piedpokladt a vlivem lidské povahy viibec. Jisty antropomorfismus a
osobni rovnice pii posuzovani jevil jsou ovsem prirozenym atributem lidské vy-
bavy, ktera se promita do sebeexaktngjsiho pozorovani a sniz se jako s uritou
konstantou lidské existence musi pocitat. Jde viak o to, aby toto lidsky rodové a
osobnostné individualni vidéni svéta nepiertistalo do zcela subjektivniho posuzo-
vani. Lze predpokladat, Ze védecky pracovnik by mél o redukei subjektivniho
pristupu ke zkoumané realit¢ védomé usilovat a védecky adept by mél byt
v tomto ohledu dokonce cilevédomé Skolen.

V soucasnosti jsme svédky zna¢ného spolecenského uvolnéni, které sice zdan-
livé koresponduje s realnou svobodou v tradiéni demokratické spolecnosti, ve
skute¢nosti vSak neodpovida plné€ stabilizované demokracii, chybi predevsim ob-
canska sebekazeri, respektovani nazoru spoluobcant a ochota realizovat spolecna
usneseni. Srozpomymi postoji k narokim a povinnostem se setkavame jak
v ob&anském zivote, tak v politice, ale téz v kulturnich a védeckych aktivitach. I
do téchto oblasti pronika totiz vlivem celkové spolecenské atmosféry nevaznost
ke kultufe a védéni. Svédéi o tom mimo jiné napt. zanik nebo zivoreni fady kul-
turnich a odbormnych ¢asopist, nekompetentni rozhodovani bez znalosti véci na
riznych urovnich fizeni, upadek Skolniho pokusnictvi, nedostatek serioznich vy-
zkumu atd. Svét védy a svét obCanského Zivota se v mnoha prisecicich prolina a
vzajemné ovliviiwje. Zda se vsak, ze na rozdil od pozitivistické éry se ve véku
postmodernim hodnotovy sytém védce 1 oby€ejného ¢lovéka liberalizuje a relati-
vizuje a ze nezavazny postoj k zakladnim jistotdm ¢lovéka zadind ovliviiovat ve-
fejné minéni, zpochybiiuje se moznost dosahnout pravdivého poznani. Avsak jak
vyvozuje Miloslav Kral (1994, 83), i v nastupujici zméné paradigmatu veédy
»problém pravdivosti védeckych teorii zistava i nadale, koncem dvacétého sto-
leti, zdlezitosti jejich korespondence k referencni skute¢nosti*.

Hledani pravdy v pedagogickém védeckém poznavacim procesu nelze ztotoz-
fiovat s odhlasovanou dohodou mezi piislusnymi odborniky, ale toto usili vzdy
bude konfrontaci se Zivotem spolenosti a s vychovnou realitou. Proto i nadale
bude nutné prekonavat subjektivni postoje a solipsistické nalady, uznavajici
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vlastni zazitky za jedinou skute€nost, popt. pohrdavé zahrnujici pedagogicko -
psychologické discipliny mezi tzv. kargokultické poznatkové okruhy. I u nas se
zadina prosazovat védecky pedagogicky vyzkum, ktery, doufejme, vnese do nasi
poznatkové sféry vic tcty k zjisténym faktiim a bude orientovat Sirokou pedago-
gickou obec na objektivni poznini a respektovani pedagogickych jevil. Je ne-
zbytné netnavné usilovat o prohloubeni a zpfesnéni poznani, nebot’, jak zdiraz-
fiyje Karl K. Popper (1979, 191), ,.cilem védy je nachazet uspokojivé vysvétleni
toho, co nés prekvapuje a co si vyzaduje objasnéni®.
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