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A JEJI VYUKY NA VYSOKYCH SKOLACH

MiSTO METODOLOGIE PEDAGOGIKY V SYSTEMU PRIPRAVY
BUDOUCICH ODBORNIKU V OBLASTI PEDAGOGIKY

Jednim ze zavaznych problému nedostatecného rozvoje pedagogického vy-
zkumu u nas je mald pripravenost vyzkumnych pracovniki pro védeckou praci.

Domnivam se, Ze zavaznou pri¢inou tohoto stavu je mald pozomost, ktera je
vénovana metodologické pripravé budoucich védeckych pracovniki jiz béhem
jejich vysokoskolského studia.

Prestoze zdaleka ne vsichni absolventi oborového studia pedagogiky se budou
jednou veénovat vyzkumné praci, méli by projit ptipravou v oblasti metodologie
pedagogikv ne az vpostgradudlnim doktorandském studiu, ale jiz
v pregradudlnim studiu, vSichni odbornici v oblasti pedagogiky. Nejde totiz zda-
leka jen o vycvik v pouziti nékolika malo vyzkumnych metod, jak je nékdy me-
todologie pedagogiky chapana, ale predevsim o pochopeni logiky samotné védy,
o pronknuti do zplUsobu védeckého mysSleni, o problémovy piistup
k pedagogicke teorii 1 praxi.

Podivame-li se knticky na soucasnou pedagogiku, nemizeme nevnimat sku-
tecnost, ze mnohé pedagogické jevy jsou vykladany ploSe, zjednodusené, jedno-
rozméme a proto mnohdy az prili§ pfimocate a jednoznacné. Myslim, Ze jsme se
Jiz aspori ¢astecné odpoutali od ideologického balastu a vSeobecnych frazi, které
po dlouha léta zamlzovaly pohled na pedagogiku jako védu a doposud jsou bo-
huzel zejména pro star$i generace pedagogickych praktiki jistym synonymem
pro na$ obor. Snad proto se nam ovSem doposud nedafi plné proniknout i
s poznatky, které by mély pedagogickou verejnost oslovit, k tém, jimz jsou ur-
Ceny.

Soucasn€ viak nelze nevidét, ze, prave jista nedovzdé anost v oblasti pedago-
gicke teorie a nediivéra v teorii soucasné pedagogické védy mezi pedagogickymi
praktiky je i pri¢inou toho, Ze neztidka vzbuzuji neopravnénou pozornost zdan-
livé nové, neobvyklé alternativni pfistupy kvychovné vzdélavacimu procesu,
které byly mnohdy davno prekonany, zatimco védecky potvrzené modely nejsou
ve vefejnosti ¢asto ani znamy.

Proniknuti do pedagogiky a jeji teorie ovSem neni zcela mozné bez hlubsiho
pochopeni metodologie této védy. V pedagogice se jako v malokteré jiné véde
prolinaji principy védecké metody jako redukce vnimanych jevii na fundamen-
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talni, ovétitelné principy, jak tento pfistup charakterizuje napt. Edward O. Wil-
son ve své praci ,,O lidské prirozenosti s filozofickou koncepci clovéka a
s hledanim cest jeho sméfovani. Jde podle mého nazoru o davny problém vztahu
finality a kauzality, se kterym se potyka kazdy, kdo chee pochopit zakonitosti
pedagogického procesu s pouzitim védecké metody. Pravé feSeni vzijemného
vztahu téchto dvou nerozluénych a ptitom z hlediska metody vyrazné odlisnych
pristuptt k pedagogickeé realité je problémem, ktery kazdodenné musi fesit nejen
vyzkumnici a badatelé, ale 1 pedagogiéti praktici.

Nepochopeni nutného prolnuti obou téchto zdvaznych stranek pedagogiky jako
védy pak vede neztidka k jednostrannému piistupu k pronikdni do podstaty pe-
dagogické teorie i praxe. Nékteti pedagogové akcentuji prevazné filosoficky pri-
stup k pedagogice. Ten ovSem nevyresi zakladni problémy pedagogické védy.
Cést badatelti se uchyluje k &isté empirickému pfistupu odhalovani védecké
jiz se zabyvaji napt. nékteré prirodni védy, jejichz metod se snazime v zajmu
precizniho vyjadieni zékonitosti vychovy a vzdélavani pouzivat. Multifaktoro-
vost vlivll intervenujicich pri utvareni osobnosti loveka je tak rozséhla, Ze nedo-
kdzeme zatim postihnout ani zdaleka vSechny faktory intervenujici v tomto pro-
cesu. Navic vsichni vime, Ze existuji jevy, které¢ nedokazeme presné zmérit (po-
stoje, hodnoty, zajmy apod.).

Proto kazdy vyzkumny pfistup nutné musi vychazet zurcitého modelového
zjednoduSeni vyzkumného pole. Jinak je realita vyzkumné neuchopitelna. Zjed-
noduseni umoziuje také kvantifikaci zkoumanych jevii, bez niz je jen velmi ob-
tizné prikazné potvrdit vzajemné vazby jednotlivych proménnych. Tato nutna
zjednoduseni ovSem maji 1 sva Uskali. Umoziiuji sice vypocet pravdépodobnost-
nich modelil 1 zji$téni stochasticky vyznamnych zavislosti, ale z druhé strany ne-
vysvétluji vétSinou priciny odchylek od predpokladaného chovani jedinct, ale
nékdy 1 celych skupin subjektii. A pravé priciny téchto odchylek jsou pro peda-
covat jen s velkymi Cisly, ale zajima ji kazdy jedinec. V pedagogice nemuze
existovat ztratné.

NemtZze byt pochyb, Ze pravé tato skutecnost vedla ur€ité skupiny vyzkumniki
v pedagogice k hledani novych pfistupti k pedagogickému vyzkumu. Renesanci
slavi navrat ke kvalitativni analyze pedagogickeé reality. U nas se napf. projevila
velice podnétnym vystoupenim skupiny piiznivet metod pedagogické etnogra-
fie, kteti v fadé vyzkumu prokazali opravnénost tohoto zatim nepravem opomi-
Jjeného piistupu. Slozitost pedagogickych jevi si ovSem podle mého nazory, vy-
zaduje 1 velkou variabilitu vyzkumného Setfeni. Jakdkoliv jednostrannost by
mohla zplostit prizma naSeho poznani. Proto se do jisté miry obavam jakékoliv
preference zcela uréitého vyzkumného pristupu. K té by mohlo dojit tehdy, kdy-
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bychom se snazili nahradit plné analyzu kvantitativni pouze pfistupem kvalita-
tivnim, ale 1 naopak.

Pouze komplexni a vSestranny pristup k badani nad pedagogickymi problémy,
navic piistup, ktery prekracuje tzke hranice tzv. Cisté pedagogiky a hleda odpo-
védi na oteviené otazky na pomezi riznych védnich oborti ve spolupraci s nimi,
muze posunout hranice naseho poznani pedagogické skuteCnosti. V chapéani
zkoumané reality v SirSich kontextech je konec koncti i1 prednost evropské kon- -
cepce pedagogického vyzkumu, ktera nezapomina na zasazeni zkoumaného pro-
blému do SirSich souvislosti véetné filosofickych. Tohoto pojeti bychom se ne-
méli vzdavat ani my.

K POJET] PRIPRAVY BUDOUCICH ODBORNIKU V OBLASTI
PEDAGOGIKY PRO PEDAGOGICKY VYZKUM

Pojeti metodologie vyzkumu v koncepci, kterou jsem se pokusil nastinit v prvni
Casti svych uvah, se promita i do konkrétni pripravy budoucich odborniki
v oblasti pedagogiky pro vlastni vyzkum tak, jak ji koncipujeme na nasi katedre
pedagogiky filozofické fakulty UK. NaSe koncepce vychazi z nékolika principd,
které se pokusim naznacit a ilustrovat.

Predmétem metodologie pedagogiky zarazenym v pregradualnim studiu pro-
chazeji studenti vSech zaméfeni oborového studia. Je jednim z osovych predméti
celé studijni koncepce.

Vyznamnou soucasti kurzu a jeho teoretickym vychodiskem je analyza
specifiky veédy a védeckého vyzkumu obecné a v pedage zice zvlasté. Velka ast
kurzu je vénovéna takovym otazkam, jako je formulace vyzkumného problému,
modelovani ve vyzkumu, vymezeni hypotéz, vybér riznych typi vzorki ze
zékladniho souborw stanoveni strategie vyzkumu, kombinace velké Skaly
vyzkumnych metod a technik, ale i kvantitativni a kvalitativni analyzy.

ProtoZe studenti obycejné znaji z metodologie nékolik malo vyzkumnych tech-
nik a nedovednou je ve vyzkumu pouZit, je pozornost ve vyuce soustiedéna na
to, aby se budouci pedagogiéti odbomici naucili védecky myslet, ale soudasné
aby dovedli koncipovat strategii konkrétniho vyzkumu a naudili se jej i realizovat
a zejména také zpracovat ve vyzkumnych zpravach. Proto se jednak seznamuji
s fadou konkrétnich ilustrujicich vyzkumu, jednak dostavaji potfebné informace 1
o trendech pedagogického vyzkumu ve svété i u nas. Teorii doprovazeji i prak-
ticka cvicen.

Vystupem pii studiu tohoto predmétu je zpracovani samostatného projektu vy-
zkumu na téma zvolené studentem. Jde vétSinou o prvni pokusy tohoto druhu, a
proto vétsina studentt prubézné konzultuje postup praci na vlastnich projektech
s vyudujicim metodologie, pfipadné sdal$imi konzultanty. Tim dochazi
k prechodu od frontalni prace s celou studijni skupinou k individualizaci ¢innosti
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kazdého student. a Projekt je soucasti zkousky, ktera probih4 jako obhajoba vy-
zkumné koncepce predlozené studentem, samoziejmé s moznosti hledani mno-
hem $irsich souvislosti v celém metodologickém kursu.

Studenti jednooborové pedagogiky navic predkladaji jako podkiad k zapoétu
svou vlastni originalni metodu, kterda ma vétSinou Uzkou vazbu na ptedlozeny
projekt vyzkumu. Nejcastéji jde o zpracovany dotaznik, test, posuzovaci Skalu,
projektivni techniku nebo fizené pozorovani. Nékteti ovSem navrhli i sémanticky
diferencial nebo Q-metodologii. Ob¢as se objevuji 1 velmi originalni pristupy.
Piihlizeno je oviem 1 k tomu, aby tato technika byla pokud moZno i ovéfena a
aby dle moznosti byla zjiSténa i jeji validita a reliabilita. S tim jsou zatim je$té ur-
Gité potize a jsme na pocatku tohoto ovérovani.

Smyslem je nejen praktické ,,osahani* vyzkumu, ale 1 hledani problému, ktery
by studenta zaujal a stal se pro ného nosnym. Nutno konstatovat, Ze se to u ¢asti
studentt dafi natolik, Ze problém, ktery je zaujme ve druhém nebo tfetim roéniku
se stava i problémem diplomové prace. Prvni vlastovky ukazuji, Ze v ur€ité mo-
difikaci se ojedinéle za¢in objevovat i jako problém doktorské prace.

Diky tomuto pristupu katedra mohla odstoupit od dfive realizovaného pri vypi-
sovani témat diplomovych praci, protoze absolutni vétSina studenti si jiz dokaze
najit k momentu stanoveni tématu svij vlastni vyzkumny problém.

Novinkou se kterou v tomto semestru za¢iname, je umoznéni studentim, aby
realizovali v praxi své vyzkumné projekty. Katedra ma dohodu se skolskym ura-
dem v Praze 1, s nimZ spolupracujeme, Ze projekt schvaleny katedrou jako kva-
litni miiZe byt realizovan v nékteré ze kol obvodu. Postupné se diky iniciativam
katedry oteviraji moznosti 1 v dalSich prazskych obvodech. Katedra rovnéz orga-
nizuje vefejnou obhajobu vystupli a protoze na nasi fakulté pracujeme
s kreditnim systémem, muze ziskat student podle kvality prace i rozdilny pocet
bodt, které ziskava samostatné, tedy mimo ramec predméti metodologie.

V pfistim Skolnim roce chee nase katedfe oteviit v Praze 1 vyzkumnou peda-
gogickou laboratof a po€itame s tim, Ze ta poskytne fadu novych prilezitosti i pro
zapojeni studentll oboru do vyzkumné prace. Zejména to bude zkuSenost z prace
s databazi, na jejiz tvorbé se budou studenti vyznamné podilet.

Protoze osobné vidim velké perspektivy pedagogického vyzkumu predevsim
v tymové spolupraci, davame moznost v promyslenych a zdivodnénych pripa-
dech predlozit projekt vyzkumu jako dilo dvou a vice studentll, znichz kazdy
ovSem musi prokazat svij podil na projektu. Vyskytly se uz 1 pripady, kdy rov-
néz diplomova prace byla zaloZzena na spolupraci vice studentll zkoumaji-
cich’jeden vzorek s individudlnim vyusténim.

Zavérem lze konstatovat, Ze se tento systém metodologické pfipravy osvédcuje,
o ¢emz m.j. svédEi 1 zvySena metodologicka kvalita diplomovych praci. Vyskytly
se mezi nimi 1 prace, které byly zapojeny i do mezinarodniho vyzkumu, byla
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napr. zpracovana diplomantkou i metodicky vyborna ucebnice, ktera byla v praxi
ovérena odpovidajicimi metodami a opatiena teoretickou analyzou atd.

ProtoZe na nasi katedre pfijimame do doktorandského studia pouze absolventy
odbomého studia pedagogiky umoZziiuje nam toto pojeti pregradualni metodolo-
gické piipravy pracovat s doktorandy uz individualné na metodologické kon-
cepci vlastni doktorandské prace. Nemusime proto kromé védeckych seminara
ke konkrétnim problémiim jiz zatazovat do postgradudlu zadné souvislé kurzy
metodologie pedagogiky.

Systém ptipravy pedagogickych odbomikl pro vyzkum, ktery jsem si dovolil
Jjako zkuSenost nasi katedry navrhnout, se stale vyviji. Jsme pouze lidé hledajici a
ne jednoznadné nachazejici. Nas§ model je jedna zmoznych variant. Byl bych
proto velmi rad, kdyby muj prispévek byl vniman ne jako navrh hotového fesent,
ale spise jako hlasité zamysleni nad problémy, na néz teprve tipomé hledame od-
povéd.
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