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Uvod

Evropska dimenze ve vzdélavani je v evropskych zemich
problematika, ktera se v poslednich letech stale intenzivnéji rozviji v
pedagogickém vyzkumu, v praktickych aktivitach Skol, stala se jednim z
ohnisek kurikularnich reforem a postupné pronika do pfipravy ucitell.
Koncem 80. let byla vyty¢ena jako jedna z politickych priorit podporovanych
evropskymi institucemi. Postupné se stava soucasti oficialni vzdélavaci
politiky v evropskych zemich, predevsim v zemich Evropské unie.

U nas je ve vzdélavaci sféfe evropska dimenze (dale ED)
relativné nové a malo frekventované téma, presto, Ze ve zmé&né&ném
spole¢enském kontextu hleda CR aktivng moznosti svych vstupl a
zapojeni do integraénich evropskych procest. Dokladem této situace
jeito, ze sam pojem ED ve vzdélavani, ktery je v zahranicifrekventovany
v odborné literatufe, pedagogickych dokumentech, ve vzdélavacich a
vyzkumnych projektech, je u nas malo pouzivany. Jedina utl4 publikace
pod timto nazvem pfinesla zakladni informace a vybé&r z politickych
evropskych dokumentt (F. Singule 1991).

V nasledujicimreferatu vychazim z vyzkumu oddéleni komparativni
pedagogiky UPPV PedF UK, ktery je grantovym projektem UK na léta
1993-1995 (E. Walterova a kol. 1994). Zamérem vyzkumu je vytvorit
komparativni bazi a vyuzit ji jako jedno z vychodisek pro model ED v
kurikulu Ceské zakladni a stfedni 8koly a pro implikace v ucitelském
vzdélavani. Vyzkum je planovan ve tfech etapach: 1) zmapovani
domacich a zahrani¢nich pfistupt k evropské dimenzi a jejich srovnani,
2) empiricky vyzkum Evropa o¢ima ¢eskych déti a u¢itelt, identifikujici
realny kontext, do néhoz ED vstupuje, 3) vytvoreni vychodisek modelu
integrace ED do kurikula ¢eské Skoly a vzdélavani uciteld.

V prvni ¢asti referatu objasnim pojeti ED ve vzdélavani, jeji vyvoj
a nejvyznamné&jsi trendy v zahrani€i. Ve druhé &asti, na zakladé
srovnani s nasi situaci budu diskutovat podminky a moZnosti integrace
ED v pregradudlni pfipravé ugitelti v CR.

Metodologicka poznamka: UvaZujeme-lio proménach vzdélavani
u€iteld v mezinarodnim kontextu, pak zpravidla srovnavani ma funkci
informaéni a je vyuzivano jako zdroj kritického pohledu ¢&i inspirace pro
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vlastni situaci. Méné ¢asto je mezinarodni srovnavani integrujicim
principema vychodiskem paradigmatickych zmén vzdélavaciho modelu.
Evropska dimenze ve vzdélavani je pfipadem pravé tohoto druhého
pristupu. V tomto ohledu presahuje také nésledujici referat ramec
sekce oznacené jako Vzdeélavani ucitelt v zahranici.

1. Pojeti ED ve vzdélavani

Definovat ED ve vzdélavani neni jednoduché vzhledem k jeji
multizdrojovosti, mnohovrstevnatostia komplexnosti. Jednimz vychodisek
je pojem Evropa a chapani procesu evropskeé integrace. Zakladni linie
vychazeji z ideald 1) politického sjednocovani Evropy smeéfujiciho k
vytvofeni Evropské unie, 2) humanitni spoleCnosti zaloZzené na
mezinarodnim porozumeéni, miru, demokracii a solidarité, 3) multikulturalni
Evropy charakterizované mobilitou obyvatel a interkulturnim prostredim.
Nazory na budouci vyvoj Evropy jsou kontroverzni, pfes nebo pravé pro
dramatické zmény v poslednich péti letech. Odrazeji v jedné krajnosti
kriticky aZ skepticky pohled, upozornuji na nebezpeéi eurocentrismu a
eurokratismu a krizi evropskych hodnot (H Arendtova 1994, J. F. Lyotard
1994, D. Coulby 1994). V druhé linii, optimistické, se ukazuji mozné
vyhody sjednoceni pfi zachovani riznorodosti a narodnich specifik.
Zdaraziuje se spoleéné kulturni dédictvi a humanistické hodnoty a
demokratické tradice. V integraci a spolupraci je spatfovan zdroj prosper-
ity a jedna z cest hledani lidskeé identity ve sloZitém kontextu sou¢asného
svéta (H. Hooghof 1990, M. McGhie 1993, J. Krej¢i 1992).

V téchto souvislostech se hledaji vychodiska $ir§iho, nadnarodniho
pfistupu k chapani Evropy jako hodnoty v kontextu globalnim. Hledani
rovnovahy mezi narodni, evropskou a globalni dimenzi pfekonava
monisticky pohled na Evropu i donedavna uplatiiovaného bifokalniho
pohledu na Evrupu ideologicky a politicky rozdélenou. Kli¢ovymi pojmy se
stavaji ROZDILNOST - JEDNOTA - ZMENA.

Korientaci na novou, internacionélnf, multikulturainia lidské hodnoty
respektujici Evropu, naplnéni idealt, prohloubeni védomi, pochopeni a
podpory ob&anu evropskych zemi mé pfispét vzdélani svou nezastupitelnou
kulturaéni funkci. V této souvislosti vyvstava otazka jaké vzd&lavani?
Vzdélavani nejen nikoliv tradi€né evropsky monokulturni, jednostranné
racionalni, nybrz integrujici myslenky nové Evropy s humanizovanymi
koncepcemi vzdélavani, které jako silici proud zasahuiji evropské koly.

Komplexni pojeti ED ve vzdélavani méa tedy procesualni charakter
a principialni vyznam pro vzdélavaci paradigma (M. Shennan 1991).
Naznacuje nové horizonty osobnich a spole&nych perspektiv, zdtraziiuje
vyznam osobni zkuSenosti a u¢eni chape jako interakci, permanentni
srovnavani, dialog a hledani konsensu.
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Komplexni pojeti ED ve vzdélavani tedy vymezujeme na’sledovné'

*Vychodiskem ED je procesudlni pojeti Evropy jako komplexu CASU
PROSTORU a KULTURY.

* Hlavnimi znaky ED ve vzdé&lavani je udeni O EVROPE, Z EVROPY
a PRO EVROPU (viz schéma &. 1 v pfiloze). }

* ED ve vzdélavani podporuje
- vzajemné porozuméni,
- chapani rozdili a shodnosti, '
- osvojeni védomosti a dovednosti pro pochopeni hlstonckych a
soucasnych procesu v Evropé, ; gl
- spole¢né hodnoty a vzajemnou toleranci,
- pfipravu mladych lidi'na role zodpovédnych evropskych.obgant,
- piipravu miadych lidi na role mobilnich a flexibilnich pracovniki.:

2. Trendy vyvoje ED ve vzdélavani

Historické ohlédnuti pfipomene, Ze od konce 18. stoleti ve vétsing
evropskych zemi narodocentrické tendence, podpora narodnich hodnot a
citéni zdaraziiovaly na v8ech stupnich a typech vzdélavani nérodni,
jazykové a kulturni rozdily a specifi€nosti. Ty byly vydavany za obecné a
univerzalninebo jediné hodnoty (Ch. Kodron 1993). Spolu s jednostrannou
racionalitou, scientnimi a normativnimi koncepcemi vzdélavani prispély k
dezintegraci a rozpadu globalnich horizontl a obecnych lidskych hodnot.

V dobé, kdy tento proces vrcholi v krizi evropského vzdélavani, je
v8ak jiz pfipravena puda vhodna pro postupné, le¢ radikalni zmény. Byla
Zivena rozvijenim neohumanistickych koncepci vzdé&lavani, které, a¢
rozriznéné, tvofi“zarodek znaéné kompaktniho vychovného pojeti, nového
paradigmatu vychovy” (J. Slavik, V. Spilkova 1994).

Od 50. let tohoto stoleti se v této linii rozvijejitaké integraéni procesy,
vztahujici se k evropské dimenzi ve vzdélavani. Zpocatku slaby proud
iniciativ. skupin ucitelti a jednotlivet byl pozdéji podpofen nastupem
iniciativ politickych. Za zlomovy je povaZzovan r. 1988, kdy v usneseni
porady ministri $kolstvi zemi Rady Evropy byl explicitn& vyjadien
pozadavek zavedeni ED do vzdélavacich systému.

Durazy byly poloZzeny na

* spole&né kulturni dédictvi,

* politickou a ekonomickou integraci Evropy,

* mobilitu ob&an,
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* humanni hodnoty.

Vr. 1991 nasledovalo rozpracovani zasad pro tvorbu evropského
kurikula. Byly doporu¢eny mezinarodni projekty, vyzkumné a praktické
aktivity, vytvafeni vyukovych programil, vydavani uéebnic a metodickych
materidl, rozvijeni programl mezinarodni vymény studentd a ucitell
(pfehledné in E. Walterova a kol. 1994).

Vsechny zemé ES prijaly jako zavazné zavéry o ED v kurikulu.
Zplsoby legitimace ED a jeji integrace do 8kolniho vzdélavani se v
jednotlivych zemich li8i vzhledem k rozdilim ve vzdélavani a kulturni
tradici, podminkam ekonomickym, socialnim a politickym.

Typologicky reprezentativni modely predstavuiji:

(1) integrovany projekt ED ve vzdélavani - portugalsky model zarnujici
kurikuluma mimoskolni ¢innosti, organizované v Evropskych klubech;

(2) integrovany projekt ED v kurikulu zakladni a stfedni 8koly jako celek -
skotsky model nazvany “Myslet jako Evropan”;

(3) integrace ED do podstatnych cili 15 vyu€ovacich predmétu -

- nizozemsky model;

(4) zavedeni prarezového tématu Evropa do u¢ebnich osnov (bavorsky
model, rakousky model);

(5) spojovanilokalniho pfistupu s globalni dimenzive kolnich kurikularnich
programech - skandinavsky model;

(6) vytvareni flexibilnich struktur a programu rozvijejicich se v riznych
oblastech $kolnich i mimogkolnich &innosti (Francie, Recko aj.).

Ve v8ech uvedenych modelech Ize zaznamenat posuny od
multiaspektové a nesystematicky roztrousené evropské tematiky k
integrovanému pojeti Evropy jako sdilenému prostredi, v némz
dochazi k setkavani. Individualni, mistni, regionalni a narodni specifi¢nosti
se identifikuji v SirS8im kontextu a vzajemnych vztazich. Srovnavani a
hledani ekvivalentnich znaku umoZiiuje pochopeni, reciproéni
komunikaci a rozvijeni osobnich i spoleénych perspektiv. Principy
KONTAKT - RECIPROCITA - SETKAVANIjsou zakladem &irokého spektra
aktivit, narustajicich co do rozsahu i frekvence.

V poslednich letech|ze pozorovat zvy$ené Usilikoordinovat praktické
aktivity se zemémivychodnia stfedni Evropy a pfijimat je do nékterych siti,
v nichZ se prolinaji riizné institucionalni roviny, druhy ¢innosti a iniciativ.
TovSak pisobinemalé potize tam, kde rezidua centralistické a autoritativni
Skolské politiky jesté nedoznéla.

3. Evropska dimenze v ucéitelském vzdélavani
Kvalita realizace ED v kurikulu a ve Skolnim prostfedi zavisi na
dovednostech a zaujeti ucitelu. Ty jsou podstatn& determinovany jejich

pfipravou. Ziskavaji ucitelé relevantni poznatky o Evropé, uv&domuiji si
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vyznam a podstatu evropské sounéalezitosti a jeji postaveni v kontextu

globalnim? Maiji rozvinuté dovednosti spolupracovat, jsou jazykové

vybaveni, maji dostate¢né zkudenosti z interkulturnich a mezinarodnich
kontaktu, jsou motivovani k rozvijeni ED ve své pedagogické ¢innosti?

Tyto otazky se jevi jako podstatné pro hodnoceni kvality ucitelského

vzdélavani na urovni mezinarodnii narodni. Odpovédina né jsou vétsinou

zaporné. Jakeé jsou pficiny?

- Evropska dimenze se zprvu rozvijela jako neoficidlni iniciativy na
Skolachav ak&nich pedagogickych vyzkumech mimo instituce pfipravujici
ucitele. Politické impulsy, které ugitelské vzdélavani ovliviiuji, prisly
se zpozdénim. Poprvé bylo ucitelské vzdélavani jako politicka priorita
vytyéena az v Maastrichtské dohodé& (1991). Na ES (dnes EU) bylo
delegovano relativné malo kompetenci: financovani specidlnich
programt, predevsim prakticky vycvik, zavadéni evropskych diplomu,
vzajemné uznavani ucitelskych diplomu, které je vSak omezovano
fadou dopliujicich podminek. V programech vymén vysokoskolskych
studenttd (ERASMUS, LINGUA, ARION) zaujimaji studenti uCitelskych
oborti nizké procento.

- ED neni, az na malé vyjimky, integrovana do pregradualni pfipravy
ucitelu. Pficin je celd Ffada, mezi nimi jsou nejCasté&ji uvadény:
narodocentrické orientace ucitelské pfipravy a profese, politicka
determinace ucitelské ppripravy, uzavienost a neflexibilnost
instituci pripravujicich ucitele, jejich nezajemoinovace a zmény. Tak
napf. vétSina univerzit podporuje vymény studenti také tim, Ze uznava
zkoudky a kredity ziskané v zahrani€i a v mezinarodnich kurzech,
instituce pripravujici ucitele tak necini (s vyjimkou napf. Nizozemska).

V neposledni fadé se uvadi také nedostateéna pripravenost ucitell
pusobicich na univerzitach a institucich pfipravujicich ucitele. Nejnové;jsi
iniciativy (napf. RIF, Sit instituci pfipravujicich ucitele) se zaméfuje na
vzdélavani této skupiny.

V Nizozemsku vznikla jako jedna z prvnich forem mezinarodni
pfipravy ugitell Evropska univerzita. Podle jejiho projektu rozvijeni
ED v uditelském vzdélavani byla vytvofena sif evropskych S$kol
pripravujicich ucitele, ktera formulovala hlavni spoleéna témata:
evropské obcanstvi, lidska prava a hodnoty, pojeti vzdélavani,
srovnavani vzdélavacich systému a systému ucitelského
vzdélavani, tvorba ED v kurikulu, vyuka cizich jazyku, kulturni
dédictvi, ekologicka vychova, multikulturalismus. Na zakladé téchto
témat mél byt vytvoren program ED pro ucitelské vzdélavani. Jeho
realizace v8ak dosud nebyla zajisténa, nepodafilo se prosadit ani
specializované programy vymény student( uéitelstvi. Organizuji se
sice mezinarodni letni univerzity, ale jejich efekty zasahuji jen maly
pocet studentd.
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Za ¢asteénou kompenzaci nedostatkl pregraduaini pripravy uéitelt
jsou povazovany
1) programy dalsiho vzdélavani uciteld a pedagogickych pracovniku;
2) praktickeé aktivity Skol - vyménné pobyty, evropskeé soutéZe a kluby;
3) priprava ucebnic a metodickych materialu pro ucitele.

Ve v8ech uvedenych oblastech bylo ziskdano mnoho novych
zkuSenosti, které jsou zobecnény v fadé publikaci (Ch. Kodron 1993, Y.
Beernaert - H. van Dijk - T. Sander; publikace Rady Evropy, napr.
Evropskeé kluby, Jak vyucovat mezinarodnivymeénu; Dostojevsky a Evropa,
Vyucovat o spole¢nosti na zakladé hodnot, Evropska uéebnice d&jepisu
aj.).

Tov$ak nic neménina skutecnosti, Ze pregradualni priprava ucitelu
je (nejen) vzhledem k ED povazovana za nejrigidnéjsi a
nejkonzervativnéjsi oblast vzdélavaci soustavy.

Soucasné vSak jde o jednu z prioritnich sfér, v niz by mély nastat
vyrazné zmeény. Za kliCové jsou povazovany 1) dovednosti korespondujici
s reformami v kurikulu, 2) rozvijeniintegrovanych a extrakurikularnich
projekti, 3) spoluprace v SirS§im socialnim prostredi Skoly. Maji
podporovat rozsifeny profesni model ucitele, schopného realizovat
mezipredmétové vztahy a tymovou spolupraci, chapat vyznam ED pro
celkovou kultivaci zaku v $ir§im sociokulturnim a mezinarodnim kontextu.

4. ED ve vzdélani v CR

Na rozdil od zemi EU neni ED u nas programoveé rozvijena. Jeji
potfeba je sice uvédomovana (napf. v navrzich programd transormace
vzdélavani) neni vSak predmétem teoretickych, vyzkumnych a
konstruktivnich éinnosti. Neni vytycena jako priorita ani neni soucéasti
oficialni vzdélavaci politiky. Nezajem o ED dokladd absence této
problematiky v rezortnim vyzkumu MSMT a nerozvijeni ak&nich vyzkuma.
Pouze v programu PHARE byly zafazeny dvé komponenty, které se
vztahuji k ob¢ansé vychoveé a vyuce cizim jazykum.

Analyza uéebnich osnov dokumentuje nesystematické zminky o
Evropé a izolovana témata v zemépisu, déjepisu, ob&asné vychové a
cizich jazycich, ¢aste¢né ve vychovach (literarni, vytvarné, hudebni).

Progresivni posuny jsme zaznamenali v nékterych alternativnich
ucebnicich, zviasté zemépisu, v nichZ jsou zafazena nejen nova témata
(zivotni styl, Zivot mladeze v evropskych zemich, komunikace mezi
evropskymizemémi), ale také srovnavaniidajl a charakteristik evropskych
zemi. V oblasti extrakurikul&rnich aktivit je organizovana soutéz Evropsky
den ve 8kole. Jednotlivé 8koly vyuzivaji moZnosti vyménnych zéjezdu,
spoluprace se spratelenymi Skolami a dalich pfilezitostnich akci, éasto
iniciovanych ze zahrani¢i. Finanéni a organizacni problémy jsou
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pfekonavany, nepfipravenost uciteld je vSak ve vétsing pripadu

doprovodnym jevem.

Stav ED v pregradualni pfripravé ucitelu je jesté neuspokojivéjsi.
Programy studia jsou budovany pfevazné jako soubor scientisticky
orientovanych oboru, predmétd a kurzu, do néhoz se zavadéji nékteré
inovace a experimenty, které mohou podpofit rozsifeny profesni model
uditele a vytvofit podminky, pro integraci ED. Obecné v8ak ED neni
programové rozvijena. KliCovymi problémy jsou:

* jazykova priprava studentu (vétSina z nich neni schopna b&zné
komunikace v cizim jazyku, jen vyjime¢né dovedou komunikovat na
b&Zna a odborna témata, pracovat s cizojazycnym textem);

* neuplatinovani srovnavaciho principu ve vétsiné predmétt a kurzu;

* absence kurzu srovnavaci pedagogiky v fadé oboru studia;

*nedostatecné prilezitosti po intelektualni a mezinarodni zkusenosti;

* nepfipravenost vyménnych studijnich pobytu v zahranic¢i a
nevyuzivani zahraniénich zkusenosti téch nepocetnych studentt,
ktefi ziskali stipendium nebo jinou moZnost pobytu na zahrani¢nich
vysokych 8kolach;

* nepripravenost budoucich uciteli na feSeni integrovanych
kurikularnich projektu;

* nerozvijeni participaénich strategii a tymové spoluprace;

* absence zkusSenosti z mezinarodniho pedagogického vyzkumu,
neznalost jeho vysledku (jazykové duvody, uzavienost nékterych
projektd, omezené publikaéni moznosti, nevyuzivanivysledku vyzkumu
ve vyuce?!)

5. ED v pregradualni pripravé ucitelu

Na zakladé analyzy zahrani¢nich materiali a mezinarodnich
zku$enosti rozboru programt pfipravy ucitell, rozhovort se studenty a
zku8enosti ze seminafl srovnavaci pedagogiky formuluji a predkladam k
diskusi navrh zakladnich komponentt potfebnych pro realizaci ED v
pregradualni pripravé ugitelu:

* kurzy srovnavaci pedagogiky (pro v8echny obory studia, obsahové
diferencované;

* kurzy zamérené na znalosti o Evropé;

* komparativni strategie ve v8ech obsahovych komponentech;

* prakticka interkulturni a mezinarodni zku$enost, zajisténa rGznymi
formami;

* osvojeni alespon jednoho ciziho jazyka a kultury;

* jazykova kompetence umoZiiujici komunikovat o svém oboru a
ucitelské profesi v cizim jazyku;

* vyuZivani médii a jejich kritické hodnoceni;
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* rozvijeni hodnotové orientace interkuiturnim srovnavanim;
* interdisciplinarni strategie a projekty;
* Ucast studentli v mezinarodnich a akénich vyzkumech;
* participaéni strategie a tymova spoluprace;
* projekty realizujici ED v mimotfidnich a mlmoékolmch ¢innostech.

ED muzZe byt realizovana v rtiznych forméach. (Podminkou je vétsi
flexibilnost programt studia.) Z jiz realizovanych uvedu pfiklady:
zavedeni nékterych seminafu jako cizojazy&nych, studentské
konference o zahrani¢nich zkuSenostech, pfipravné seminafe pro
studenty chystajici se na vyménny pobyt, zadani seminarni nebo
diplomové prace, kterou student pfipravi pri pobytu v zahrani&i; zadani
seminarni prace jako tymového projektu; seminaf o vyznamnych
osobnostech oboru a jejich pfinosu pro Evropu, d&jiny oboru v evropském
kontextu, seminare spole¢né se zahrani€nimi stazisty.

Zaver

V nepfili§ vzdalené perspektivé mozna vstoupime do evropskych
struktur jako Fadni €lenové. Neopakujme negativni zkuSenost zemi EU,
které nemély pfipravené ucitele v dobé, kdy se ED ve vzdélani stala
realnou potiebou.

Evropska dimenze ve vzdélani neni jen futurologickou vizi nebo
novymtématem. Ma potence jednoho z integraénich ohnisek ve vzdélavani
uditeld, posilujiciho kooperaci, otevienost, empatii a flexibilnost, spole¢na
hledani smyslu ugitelské profese i vlastni identity, uvédomovani si
zodpoveédnosti za sebe i své okoli. Chapejme ji jako pfilezitost nejen se
zucastnit, ale také vnést svij vklad do nové Evropy.
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