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Uvodem

JiZ vice jak tfi roky jsou vytvareny s riiznou intenzitou podminky pro Zivot
Seské spole€nosti v demokratickych politickych podminkach fizeni, umoZnuji-
cich realizovani liberdiniho modelu pluralitné svétonazorové orientované spo-
leCnosti, v niZ jsou zakladni obcanska prava kaZdého jedince pfinejmenSim
garantovana a uznavéana. S jejich prosazovanim a vytvarenim nutného pros-
toru pro jejich realizaci jsou jiZz dosavadni zkuSenosti méné lichotivé. Nedo-
mnivam se ale, Ze veSkerou vinu za nedostatky v oblasti prosazovani obCan-
skych prav jednotlivel, za nedisledné liberalni prostredi pro existenci liberaini
spoleCnosti a za fadu nedemokratickych prvki v politickém Fidicim mechanis-
mu nové budované spole€nosti nesou pravé politikové, pravnici, ekonomové,

ktefi zastavaji zodpov&dné funkce a mista v Fidicich mechanismech spo-
le€nosti. Velka ¢ast viny pada na nedostate€nou pfipravenost prostych obca-
nl, nas v8ech, pro néZ stale je pohodingjsi kritizovat neoficidiné, nedisledné
poukazovat na problémy a prosazovat vlastni navrhy na jejich feSeni, nevy-
uZivat svého vysadniho postaveni ob&ana, ktery je zakladem celého nového
spoleCenského systému, ba primo patefi nové spolecnosti. Dosud jen pfi ego-
istickych hlediscich rychlého zisku nebo alespon navratnosti investic dokaZe-
me prosazovat viastni vili, vice méné opé&t nedemokratickymi prostfedky.
Hluboko v nas vézi zbytky totalitniho chapani role obcana, prostého kyvala s
viastnim uzavienym svétem dvou Zivotu: oficialntho a soukromého.

Nové podminky spole€enské praxe umoZiuji se velmi rychle zbavit této
spoleGenské schizofrenie. Jedinou podminkou je viastné zacit byt aktivni vaci
spole€nosti, viici vSem mechanismlm Fizeni, manipulace, ovliviiovani a vlast-
niho rozvoje nebo omezovani. V fadé védeckych socialné pedagogickych a
psycholegickych pojednénich jiZ bylo o tomto tématu nesCetn&krat hovoreno:
Co to znamena byt aktivni? Jaké predpoklady musime v sobé& mit, abychom
mohli byt skute€né aktivni a nikoliv pouze aktivitu predstirali a vytvareli tak
pro sebe uspokojujici, ale pro ostatni spoluobfany nebezpecné
"potémkinovské kulisy"?
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Pokusim se ve svém pfispévku poukazat na nékteré problémy, které s ak-
tivitou ob&ana souvisi pfimo. Jde o problematiku spravného mechanismu vy-
chovy a vzd&lavani, jehoZ systém umoZiiuje (nikoliv pouze vytvari) ob&anum
byt aktivni ve vyuZivani viastnich prav, ale i povinnosti. Stéle vice a Castéji si
kladu otazku o vztahu historického momentu ¢asového horizontu a skute¢-
nych moZnosti napinéni predstav o systému urcité sféry spoleCenského Zivo-
ta, v naSem pfipadé oblasti vychovy a vzdélavani, iZeji chapané jako sféry
Skolstvi. JiZ i roky se snaZime uspéSné preslapovat na misté v organizovani
nového demokratického a pluralitniho systému Skolstvi. Nebo nelze zatim da-
le vzhledem k historické danosti postoupit? VyuZili jsme dosud vSech moZz-
nosti, které nam nové podminky nabizely, nebo jsme se zatim drZeli houZev-
naté nejpohodIngj§i cesty "slabé regulovaného samovyvoje" a ostatni moz-
nosti urychleni strukturdlnich zmén a zejména zmén kvalitativnich jsme likna-
v& nevyuZivali a ziratili tak navZdy cenny a nevratny moment pocateCniho
spoleGenského nadSeni vSech, které vytvafi nutnou dynamiCnost postupu.
Je-li pravda v prvnim pripadé, miZeme byt klidni, protoZe historicka omeze-
nost nam vice neumoZiiuje a stane se jen to, co se ma stat. Predpoklady
jsme Castecné vytvorili a nyni vime, Ze nelze nic urychlovat ani zpomalovat,
vSe plyne totiZ v radu vyssich véci, v fadu chodu pfirody, jejiz souéasti je i lid-
ska spolecnost. Ob&ané jsou postupné zklidiiovani, jejich aktivita cilena do
nepodstatnych sfér a nastava tedy relativné kiidny spolecensky vyvoj.

Je-li ovSem pravda v druhém pfipadé, nelze zustat klidnym. Kdo je potom
odpovédny za promrhani “historické" prileZitosti, kterou nam zavidéli a dod-
nes zavidi vyspélé demokratické obanské spolecnosti, totiZ moZnost jedinec-
ného vybudovani skute€né demokratického a pluralitniho systému vychovy a
vzdélavani bez zbyte€nych byrokratickych mechanismui a bez omezujiciho vii-
vu politickych stran a zajmovych skupin. O tento model /jisté dostatecné
idealizovany, ale realizovatelny/ bojuji fady ob¢anskych iniciativ jiZ nékolik de-
sftek let, ov8em vzhledem k silné stranickosti a politizaci celé sféry vychovy a
vzdélavani na celém svété, s velmi malym efektem. Hlavnim problémem totiz
je, kdo bude zodpovédny za sféru Skolstvi: tradicni drZitel monopolu - stat ne-
bo obCanska sdruZeni a ob€ané sami. Pro diskutovanou tzv. civic society je
tato druha varianta jedinou moZnou. V oblasti ekonomiky nebo kultury nam to
jiZz pripada zcela normalni, ale pro oblast Skolstvi (které je samo o sobé sou-
Casti kultury) nejsme véiSinou ochotni tuto variantu odstranéni statniho mono-
polu v SirSi mife pfipustit. Nemame ji totiZ z minulosti zaZitou ve vilastnim vé-
domi. A navic by to bylo pro nas nepohodiné, museli bychom totiZ zacit byt
aktivni ve sféfe, kterou jsme danéni sice financovali, ale nekontrolovali. Dale
bychom museli realizovat sva rodiCovska prava na vychovu viastnich déti,
které by nam stat ¢aste€né vrétil i s nutnym dilem odpovédnosti.

Tento problém, totiZz obavy z jisté anarchie po ztraté vétSinového vlivu
statu v oblasti Skolstvl a postupné pfipousténi zpolitizovani Zkolstvi, je dnes
nejvétsi prekazkou celé transformace Eeskoslovenského a dnes jiZ eského
Skolstvi. :

Uvedené problémy jsou ale nad sily Skolstvi a sféry vychovy a vzd&lavani
vibec. Lze je feSit jen s pomoci SirSich spoleSenskych intervenci. Otazkou je,
zda SirSi mechanismy chté&ji tyto problémy Fesit, pomoci tak demokratizaci a
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pluralizaci Skolstvi, ale za cenu ztraty viastniho “pijemného a uZitecného™ vii-
vu v této citlivé sféfe. Obavam se, Ze zajem je TeSit tyto problémy polovicaté
s cilem zachovat vétSinovy viiv statu a udrZet si stranickou mocenskou pozici
v této sféfe. UmoZnény pak budou jen dilci kroky, nedislednost feSeni se od-
razi v rostouci apatii ob€anii a dostaneme se na pozice rozvinutych demokra-
tickych spoleCnosti, kde o prava obZani na svobodnou vzdélavaci cestu a
demokratickou vychovu jiZ bojuje jen par "pedagogickych snilkii a nadSenci”,
jejichZ viiv je nepatrny a Ize jej tedy pohodiné eliminovat a v obdobi voleb za-
se vyuZivat pro viastni parciaini cile.

Dostavam se tedy k jadru prispévku, totiz k vyuZivani zahranicnich zkuSe-
nosti v oblasti viychovy a vzdélavani pro transformaci viasiniho Skolského sy-
stému. Vzhledem k prostoru a vymezenému ¢asu se budu zabyvat jen oblasti
vyuZivani zkuSenosti v ramci nestatnich Skol. Na nékolika prikladech uvedu
pozitivni i negativni dopady realizace vyuZivani zahraniCnich zkuSenosti v
podminkach domécich a pokusim se formulovat smysl pisobeni srovnavaci
pedagogiky a jeji funkci v ramci vyuZivani zahrani€nich zkuSenosti.

MoZnosti a meze zahranicnich zkuSenosti v nestatnim Skolstvi

Abychom pochopili celou problematiku existence nestatnich Skol v zahra-
nicnich systémech, nestaci sledovat jejich vétsi ¢i mensi pedagogické odlis-
nosti (kvalitativni rozdily), ale mnohem duleZit&jSi jsou pravni a politické pred-
pokiady jejich existence, které vytvareji prostor pro vnitfni pedagogické
kvality.

Je v poradku, Ze byla legislativou umoZnéna existence i nestatnich Skol
(zatim jen soukromych a cirkevnich)", vyhlaskou upraveny statni pfispévky,
ale to jsou jen politicko-pravni predpoklady, které pravé vytvareji pro iniciativu
obCani a sdruZeni. Myslim, Ze pravé zde je slabé misto celé transformace
Skolstvi v pluralitni fungujici systém. Jedna se totiZ o slabou aktivitu ob&ant
pro vyuZivani byt nedostateCnych (coZ je véci diskuse, pfedstav) moZnosti.
Zatim mame v Ceské republice oficidlné statem uznanych 13 nestatnich ma-
tefskych Skol, 28 zéakladnich Skol, 272 stfednich 3kol a 22 specidlnich Skol
(data k 1.9.1992).? Je to mnoho nebo malo? Myslim, Ze otazka kvantity je po-
druZnd, duleZita je otazka kvality Skol. Zde jsou zahrani€ni zkuSenosti a jejich
inspiraéni role zcela funkéni, protoZe i podminky existence $kol jsou velmi po-
dobné a blizké. Kromé toho nelze prehlédnout fakt, Ze jsme se z hlediska
vn&j§i struktury jiZ za tfi roky dostali vzhledem k podilu nestétniho Skolstvi v
celém systému do niZstho evropského priméru. A zde nastava dalsi problém
se zahraniCnimi zkuSenostmi: totiZ validita dat a statistickych udaji. ProtoZe o
tomto problému referuje F. Morkes, omezim se jen na dodrZeni nutného hle-
diska srovnavaci pedagogiky. Maji-li byt sledované (daje skutecné& validnf,
musime studovat a poznat nejen jejich soucasnou podobu, ale i jeho vyvoj a
zpUsob utvafenf jeho obsahu. Nastavaji dosud malo feSené problémy srovna-
vani terminologického. Vlastné plati, Ze pod pojmem "nestétni Skola" (coZ ne-
ni nikde ve svété oficidini termin, ale pouze funk&ni podpurny vyraz pro velmi
pestrou skupinu kol s jinym zfizovatelem neZ je stat) se v riiznych zemich
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skryvaiji rizné obsahy. Zobeciiovani je potom veimi sloZité a bez jasné termi-
nologické analyzy viastné bezcenné. Prvni pokusy jsou jiZz srovnavacimi pe-
dagogy u nas realizovany.”

V souvislosti se slabou seriézni informacni zékladnou obCani, zejména
uitelli a rodica (jistd existuji svétlé vyjimky, coZ se projevuje v kvalité
zfizovanych nestétnich Skol) se nabizi velké moZnosti srovnavaci pedagogice,
aby poskytovala ovéfené a védecky podioZené informace, které by se mély
stat silnym konkurentem velkému mnoZstvi subjektivné a emocionainé pribar-
venych informaci, kolujicich mezi obZany.

V sou&asné dobé jsou u nas velmi populémi tzv. alternativni Skoly. Jejich
chapéni je zna&né rozdilné, od velmi Sirokého aZ po uzké vymezovani obsahu
pojmu.® V zahrani&i se obvykle jedna o Skoly, které realizuji j i n o u pedago-
gickou koncepci, a to bez ohledu na politicko-ideové zazemi nebo zfizovatele.
Objevuiji se jak ve statnim systému (ltalie, Francie, Dansko). tak i v nestatnim
systému (N&mecko, USA, Nizozemi). Jejich smysl je v tom, Ze nabizeji pro
ur&itou skupinu populace vhodn&j8l formy vychovy a vzdélavani vzhledem ke
kvalitdm a potfebam této skupiny. Pracuiji v nich lidé, pro néZ je tato Cinnost
smyslem Zivota. Lidé, ktefi pfi prvnich problémech neodchazeji jinam a nepo-
nechévajl déti jejich osudu, ale spolu s ostatnimi bojuji o zlepSeni vychovy a
prosazeni viastnich pfedstav. Za dobu své existence si tyto Skoly ziskaly jiZ
urgité renomé a staly se v mnoha zemich b&Znou soucasti Skolskych systé-
mu, i kdyZ Gasto pravné nedostateéné chranénych.

Jaka je situace u nas? Pod alternativnimi Skolami jsou obvykle chapany
v3echny Skoly nestatniho charakteru, pri¢emZ jejich pedagogicka kvalita a od-
liSnost nejsou prvofadym rozliSovacim znakem. Vzhledem k zahraniénim zku-
Senostem a chapani smyslu alternativnich Skol jinde, maji nejblize k obsahu
pojmu pravé Skoly, které u nas vznikaji na zakladé realizace odliSné pedago-
gické koncepce (formy a metody) ve statnim sektoru jako experimentalni al-
ternativni Skoly (napf. Pribram, Ostrava, Olomouc, Pisek) nebo jako alterna-
tivnf vyu€ovani v jednotlivych tfidach statnich Skol (Pisek, Obfistvi, Jilové u
Prahy, Kroméfiz, Praha, Brandys n. Lab. apod.) ;

Pedagogicky vyzkum zaméfeny na FeSeni problému, které prichazeji z
praxe, bude mit smysl jediné tehdy, kdyZ bude schopen odpovidat na objed-
navku praxe a poskytovat mozné varianty feSeni. Pravé srovnavaci pedagogi-
ka ma v tomto ohledu velké moZnosti, protoZe vlastni ov&fené metodické po-
stupy pro ziskavani seriéznich informaci, z nichZ Ize odvozovat doporuéeni
pro praxi. V Zadném pfipadé ovS8em nemuZe srovnavaci pedagog tato dopo-
ruceni realizovat. Funkce srovnavaci pedagogiky je pouze servisni z hlediska
poskytnuti informaci a inspiraéni z hlediska moZného vyuZiti téchto informaci.

Nové tkoly srovnavaci pedagogiky a jejiho vyzkumu v souvislosti se sta-
vem postupu transformace Skolstvi v Ceské republice vidim v nasledujicich
oblastech: . :

a) poskytovat zdsadni a ov&fené analytické studie tykajici se zejm. teorie
a praxe legislativnich opatfeni v zahranidi a jejich disledkd ve
spole&nosti;®
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b) Vyzkum zmén ve vztazich Skoly a spole€nosti v riznych modelech de-
mokratickych spolecnosti. Zejm. jsou aktudlni vztahy ekonomiky a
vzdélani a problém vzdélani jako spoleCenské hodnoty.

c) Vyzkum zkuSenosti vztahu rodiny a Skoly, zejm. formy vzajemné spo-
luprace a postupné otevieni se Skoly svému okoli.

d) Vyzkum permanentnich zmén v obsahu vzdélani a kurikulu Skoly.

e) Vyzkum novych forem a metod v oblasti vychovy a vzdélavani, a to
vSech vé&kovych skupin obyvatelsiva.

Srovnavaci pedagogika miZe vyznamné prispét ke zvySeni kvality trans-
formace naSeho Skolstvi, zejm. jeji vnéjSi strukturdini stranky, ktera by ale
méla byt zavisla na mife kvalitativhich zmén, protoZe je nesmi omezovat, ale
vytvaret pro né dostatecny, svobodny prostor. Proto by bez ohledu na dosud
platnou strukturu mél byt hlavm’ zfetel Iegislaﬁvy zamél"en na vytvoreni pros-
branit. To ovSem predpoklada, Ze iniciativa dole skutecné je. Vysledky vyzku-
mu srovnavacich pedagogil ji mohou jen obohatit a vhodné inspiracné podné-
covat. V tomto ohledu by méla byt spoluprace pedagogické teorie a praxe
maximalné tésna. Dobrym pfikladem muiZe byt dosavadni €innost NEMES a
PAU.

Zavérem

MoZnosti zahraniCnich zkuSenosti jsou zejména v jejich inspiracni a infor-
macni roviné. Jejich vyuZiti musi byt velmi opatrné vzhledem k odliSnym
vyvojovym podminkam. Poznanim chyb a nedostatk( v zahrani€i Ize u nas
uSetfit mnoZstvi energie a pokouSet se feSit viastni problémy vilastnimi postu-
py, ovSem se znalosti zahraninich zkuSenosti, abychom vé&déli o uskalich,
moZnych zplisobech FeSeni i hranicich vyuZitelnosti.

Meze zahrani€nich zkuSenosti jsou dany jejich mechanickou nepfenos-
nosti. Ta sice muZe kratkou dobu Uspésné pusobit, ale vZdy s podminkou pfi-
zpusobeni se okolf a mistnim specificnostem. Dalsi mezi zahrani€nich zkuSe-
nosti je jejich gnozeologicka podminénost, protoZe nikdy nevime, zda vysled-
ky zkoumani jsou relevantni, validni a do jaké miry byl vysiedek analyzy ovliv-
nén subjektivnimi faktory (zkuSenosti a cile expertnich skupin).

Funkce srovnavaci pedagogiky se jevi jako informativni a inspira&ni, v
Zadném pfipadé ne realizacnl. | v zahrani¢i, kde je srovnavaci pedagogika
znacné rozpracovana a diferencovana do fady obort, pini pouze ty funkce,
které muZeme oznaCit jako servisni. Zda jsou vyuZivany mocenskymi skupi-
nami a iniciativami, které realizuji vlastni podobu Skolstvi, je jiZ problémem
téchto skupin. Srovnavaci pedagogiku muZe jejich pristup uspokojovat nebo
znepokojovat, ale v Zadném pfipadé nemiZe jejich Cinnost prebirat. Jejl po-
vinnosti je, aby byla védecky na takové Urovni, kterd neumoZfiuje Zadné spe-
kulace o jeji spoleCenské zbyteCnosti.
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Poznamky:
W zahrani€i jsou cirkevni Skoly chapany pravné jako Skoly soukromé. Bii-
Ze viz: K. Rydl: Skoly statni, nestatni... UCitelské noviny, 84, 1991, .34, s.

9.

z’Vychézfm z oficidlnich statistik UIV Praha v publikacich: Soukromé Skoly
v Cechach, Soukromé Skoly v Praze, Soukromé Skoly na Moravé a ve
Slezsku, Cirkevni Skoly v Ceské republice, které zpracoval v roce 1992 R.
Smolka.

INapF. J. Pricha: Alternativni Skoly v zapadni Evropé. Praha, UIV 1991.
K. Rydl: Reformné pedagogické a alternativni Skoly ve svété. VV nezavi-
sla revue, I, 1990, ¢€.2, s.40-43. O. Steffl: Alternativni Skoly v Ceskoslo-
vensku. VV nezavisla revue, |, 1990, €.5, s. 94-97.

4V zahraniél existuji v podstaté tfi skupiny odbornikii. Prvni chape alterna-
tivni Skoly z hlediska latinského zakladu slova "alter” jako vSechny Skoly,
které existuji a jsou si navzdjem alternativni. Druha skupina chape pod
pojmem alternativni Skoly jen ty Skoly, které vznikly na zakladé nespokoje-
nosti spole€nosti s trovni masovych (statnich) Skol, zejm. v 60. a 70. le-
tech. Treti skupina se vytvofila v zemich s byvalym totalitnim zfizenim,
kde jsou pod pojmem alternativni Skoly chapany vSechny Skoly mimo stat-
ni sektor, bez ohledu na jejich pedagogickou odliSnost a kvalitu.

yzkum probiha v ramci grantu MSMT CR, jeho? vysledky budou znamy
pocatkem roku 1994.



