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1. Metodologické problémy popisu vzdélavaciho systému.

Studie nebo zpravy o vyvoji vzdélavaciho systému v cizi zemi maji - aniz
by to muselo byt explicitn& feSeno (anebo autor si toho vZdy byl védom) -
mnoho co délat se srovnanim. Tato skuteCnost “implicitntho srovnani”
(Leonhard Froese) poukazuje na to, Ze popisujici nemiZe vidét druhy systém
jinak, neZ prismatem viastnich navyk( vidéni, zajmi, hodnot a kategorii. Po-
dobné plati patrné i pro popis & analyzu viastniho systému, ktery ma pred-
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stavit systém v cizi zemi. | zde se uplatiiuje staly, i kdyZ ne vZdy védomy me-
chanismus “implicitntho srovnani". Védomi o stalé prezenci takového
*implicitniho srovnani” je velmi dileZité, ziistat na jeho Grovni by bylo ovSem
neuspokojivé. Srovnani vzdélavacich systémi, pokud si €ini narok na védec-
kost, se samoziejmé nemiiZe smifit Se subjektivné ladénym popisem, ale mu-
si se snaZit o objektivizaci - coZ neznamena, Ze se musi vzdat subjektivniho
soudu. Teorém implicitniho srovnani ovSem znamena, Ze plati zasadné stejné
metodologické poZadavky jak pro explicitni srovnani, tak i pro studium ciziho
vzdélavaciho systému. Zfejmé existuje mnoho rovin objektivizace: od pokusii
podat popis podioZeny co nejvice relevantnimi daty (pfi takovém induktivnim
pristupu vyvstava vSak vZdy otazka, proC a ktera data byla vybrana), pfes ro-
vinu, na které autor pojmenuje ctenafi metateoretické, teoretické a metodolo-
gické principy, které zdivodnuji volbu dat, témat a metod dané studie a u-
moZnuji diskusi studie podle intersubjektivnich kritérii. Nejvy3Si rovinou pak je
prace predstavujici analyzu v pfisném smyslu slova, kierd baziruje na syste-
matizované teorii. Vybér daného pristupu zaleZi na intencich autora a kontex-
tu jeho prezentace. V kaZdém pripadé je v soucasné pedagogické srovnavaci
védé v Némecku konsensus o tom, Ze srovnani disponuje souborem “teorii
rizného dosahu” a velikou pluralitou pfistup rizného piivodu. Pfitom se bé-
hem poslednich desetileti upevnila dominance sociologickych a ekonomickych
teorii.

Némecka pedagogicka diskuse se dnes vétSinou vztahuje na tfi hlavni
proudy generelnich teorii: "duchovédna pedagogika” ("geisteswissen - schaf-
tiche Padagogik” - napf. H. Nohl, Th. Litt, W. Flitner) chce pomoci
hermeneutické analyzy byti zjistit historicky smysl vychovy. Oproti tomu
“racionalisticka véda o vychové" (napf. W. Brezinka) mifi, pomoci metod veri-
fikace a falzifikace, k lepSi kontrole probihajicich nebo planovanych pedago-
gickych procest a reforem. Kone¢né "kriticka véda o vychové" (napfr. K. Mo-
llenhauer) hleda v pedagogice inherentni legitimizaci a moZnosti osvobozeni
ze spoleCenskych a politickych natlakd. Typicky sou€asny trend se pokousi
ne o vyluéné prosazeni jedné nebo druhé teorie a metodologie, ale o synte-
tické vyuZiti hermeneutiky, empirie a kritiky (napf. W. Klafki, H. Blankertz, H.
Roth).

Pluralita problém, pfistupi a teorii je zdivodnéna funkéni a institucionalni
komplexnosti moderni spoleénosti. Jenom malo pfistup(i dnes vystupuje s na-
rokem predstavit obsahle teorii spole¢nosti v jejim celku, pfitom byt smé&ro-
datnou a i pro jednotlivé védecké discipliny, které se zabyvaji subsystémy
spole€nosti. Jeden z takovych pokust je systémova teorie. Prakticky viechny
pfistupy v socidlnich v&dach dnes pouZivaji terminus "systém®, kdyZ miuvi o
spole€nosti a jejich jednotlivych oblastech. OvSemzZe mira reflexe a systema-
tiCnosti takového pojmenovani mé& velikou variabilitu. Diskuse kolem
"systémové teorie" v dnesSnim Némecku je do znacné miry urCena exegezi,
respektive kritikou dila Niklase Luhmanna. Pravda, toto dilo je, ve v&i své ab-
straktnosti a komplikovanosti, velmi viivné v riznych spoleCenskych védach.
Luhmann sam vSak pouZil metodologii na analyzu pedagogickych jevi. Je ale
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moZno uvést nejménd dvé kritické namitky: instrumentalini chapani spolec-
nosti (jak kritizoval J. Habermas), a velmi t&€Zké hledani vztahu mezi abs-
traktnim konstruktem teorii 2 konkrétnimi jevy a Ciny. Vedle systémové teorie
méla svého &asu nemaly viiv na pedagogickou teorii v Némecku kriticka teori-
e Frankfurtské Skoly. Hiavné poskytla zdanlivé teoretickou nadstavbu pro de-
tradicionalizaci 3edesatych a sedmdesatych let. Prispéla tim (vétSinou nepii-
mo svym viivem na celou generaci studenti u€itelského studia) k demokrati-
zaci Skoly. Ve svém emancipaénim patosu vSak obCas - spi§ neZ aby ujasnila
- zastifiuje teoretické formulovani a chapani nékterych zakladnich pedagogic-
kych vztahi a situaci. To se stalo napfiklad tam, kde byly jednostranné pfe-
vzaty specifické prvky z komunikativniho modelu Jiirgena Habermase, podie
kterych byl interpretovan "komunikativni® vztah mezi ucitelem a Zakem (podle
formalniho lingvistického modelu zpravu vysilajictho na jedné strané a zpravu
prijimajiciho na druhé strané), jako zasadné rovny. V posledni dobé zesfiil i v
Némecku pfistup kulturné-srovnavaci. Ukazuje dirazné, Ze zavéry, které jsou
pin& kryté nasimi (eurocentrickymi) zkuSenostmi i osvédéenou teorii, mohou v
cizim kontextu ztratit jakoukoliv platnost nebo relevanci. Velmi zfetelna je tato
skute€nost pfi pohledu na "exotické” kultury, plati ovSem genereiné a umoz-
fiuje pochopeni podminénosti strukturalnich a funk&nich variaci viastnf kultumni
oblasti. Momentalné jsou v Némecku vlivné prace Clifforda Geertze, ktery po-
uZiva pro kulturné-srovnavaci pristup pojem “husty popis". OvSem vyhoda to-
hoto pfistupu, podle kierého poZadované a nezbytné porozuméni strukturam
a akcim v jednotlivych kulturach teprve umoZiiuje pfistup k relevantnimu srov-
nani, se ukazuje zaroven jako jeho problematika: porozuméni je vazané na
znalost experta té které kultury a odpovidajicl analyza je tim v neustalém ne-
bezpeci byt "védeckou”, to jest interpersonailné kontrolovateinou, jenom pro
“zasvécence".

Chci se nyni ale vratit na konkrétnéjsi rovinu a udélat nékolik poznamek k
nasledujicimu nastinu tendenci v némeckém vzdélavacim systému. Pfitom
chei miuvit o tom, které zasadni metodologické domnénky a rozhodnuti vedly
k jednotlivym zavérim a do jaké miry jsou uZite€né, respektive problematické
pro srovnani.

Zdanlivé jsou popisy struktur neproblematické. Srovnani se v tom pripadé
vztahuje na institucionaini nebo nominaini shodu. Ve skute€nosti ukazuje na-
priklad podrobné srovnéni ¢asu, ktery Zaci travi ve Skole, Ze fakticka délka
Skolni dochazky muZe v riznych zemich se stejnou formalini strukturou vyka-
zat znagnou variaci. Toto srovnani Ize rozsffit na Cas vyuky, na &as jinych se
Skolou souvisejicich aktivit atd. Chtél bych v této souvislosti pfipomenout uZ
starSi studii Miroslava Cipra o japonské Skole, kde pravé reflektoval Gasovy
aspekt vzhledem k moZnému srovnani vyuovani matematiky v japonské a v
Ceskoslovenské Skole. DalSim zavaZnym problémem srovnani je, Ze se v
podstaté stejné nazvy - napf. Skolské struktury, jednotlivych typa Skol, udeb-
nich obort atd. - nevztahuji v detailu v&t3inou na stejné véci. Napfikiad je ne-
smirné naroéné, a Gastokrat nemoZné, byt i jenom kvantitativng, srovnat do
detailu jednotlivé Skolské stupné. | v N&mecku Ize pozorovat hned nékolik ta-
kovych zésadnich technickych problému: napfiklad povinnost Skolni dochazky
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nejenomZe neni jednotna v Némecku, ale existuje také (pro uéné) "Castecna
skolni dochazka" (Teilzeitschulpflicht), ktera je pro mnoho zemi téZko
srovnatelna.

Kromé& takovych ‘technickych® problémi srovnatelnosti je treba urCit
“tertium comparationis®, urcité kritérium, na které se analyza struktur vztahuje
a podie které Ize dospivat k zavérim o analyzované struktufe. DalSim problé-
mem je srovnani celkovych struktur. Skolstvi je “relativné autonomnim" spole-
&enskym subsystémem. To znamen4, Ze se Skolstvi sice nemuZe izolovat od
spoleéenskych funkci, ale znamena to také, Ze tyto funkce zpracuje podle
svych pravidel, typickych pro jeho systémovou charakterizaci. Napfikiad tra-
diéni némecky Skolsky systém svym rozdélenim do tfi proudi mé mnoho co
délat se socialni diferenciaci (i deficitem rovnych Sanci pristupu ke vzdélani).
Nicméné nemuZeme odvodit miru napf. rovnosti nebo nerovnosti pfimo ze
struktury Skolského systému, coZ lze zase ukazat srovnanim: o japonské
Skole - pozoruhodné svou schopnosti poskytnout 95% veskeré mladeZe Upl-
né stfedoskolské vzdélani - se fika, Ze na kaZzdém stupni (6 let zékladni, po
tfech letech niZsi a vysSi stfedni Skola) 30% Zaku sice fadné postupuje
(opakovani ro¢niku se nepraktikuje), ale ve skute€nosti obsahovym poZadav-
kam daného Skolského stupné nevyhovuje. Tito Zaci odpadavaji posléze (pfi
kaZdém postupu do vySSiho stupné) do horSich Skol, které se ovSem navenek
v ramci jednotného systému od jinych kol neliSi. Takto vidéno, zbyva uZ je-
nom zhruba tfetina populacniho ro€niku, kterda nejenom ma certifikat, ale je i
zpusobila k pfipadnému vysokoSkolskému studiu. Toto Cislo je v Japonsku
prekvapivé podobné podilu maturantd v Némecku, pfestoZe navenek se oba
Skolské systémy liSi radikainé. PFes strukturalni rozdily je zakladnf funkce so-
cialni a vykonnostni diferenciace v obou pripadech podobna: v némecké Sko-
le je zabezpeCena neustalym, prib&Znym vybérem, kdeZto v japonském
(formainé jednotném, ale fakticky silné diferencovaném) systému je dana
koncentraci na nékolik malo bodt Skolské kariéry. Samozfejmé by jenom sy-
stematické srovnani hierarchie sociélnich pozic (definované podle vSeobecné
platnych kritérif jako plat, prestiZ, atd.), korelované s jednotlivymi Skolskymi
certifikaty, poskytlo objektivnéjsi informace o socialné-selektivni funkci toho &i
onoho Skolského systému. OvSem: s odkazem na kulturné-srovnavaci analy-
zu Ize formulovat hypotézu, Ze v daném pfipadé japonska Skola neprodukuje
socialni, ale ideologickou homogenitu.

Casto problematické pro srovnani strukturnich dat je jejich interpretace.
Chei uvést priklad z Ceskoslovenské publikace vydané zacatkem 90 let
(publikovana v anglictiné a ur€end pro cizince). V ni se pravi, Ze potenciél
univerzitnich studentd je velmi limitovan skute¢nosti, Ze "jenom 45%" popu-
lagniho roéniku prochazi Skolami kvalifikujicimi ke vstupu na vysokou Skolu,
coZ pry je rezultdtem politiky minulého reZimu, ktera argumentovaia saturaci
ekonomie vysoce kvalifikovanymi déiniky.

Zfejmé tu mame co délat s interpretaci, kterd, vidéno z N&mecka, musi
pfekvapit, protoZe tam navStévuje odpovidajici Skoly ‘jenom" 27%
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populagniho roéniku. Citovany text sice neni védeckou analyzou, ale i v t&ch
jsou takova ohodnoceni b&Zna. Pozadavek na védecké texty tedy je, Ze za
vSech okolnosti objasiiuji kritéria, podle kterych se kvantitativni Gdaj kvalifikuje
jako maly, veliky, relevantni, irelevantni atd.

Vzhledem k tomu, Ze v némeckém systému je silnd korelace mezi absol-
vovanym typem Skoly a spole€enskou kariérou a Ze se navenek tradicni (a v
mezinarodnim méfitku uZz pomalu anachronisticky) systém tfi proudd Skol-
skych forem sotva zménil, je pin& opravnéné zkoumat zmény a trendy pod
timto zornym dhlem. Navic v celé diskusi pro a proti "Gesamtschule” silné do-
minovala pravé tato tématika. OvSem retrospektiva ukazuje, Ze se momental-
né nachazime na zacatku nové faze. Vznikajl nové zpusoby vidéni a nové za-
vazné problémy. Mohu o nich pojednat samoziejmé jenom velmi selektivné:
po popisu strukturdinich zmén obratim pozornost na uZSi némecky a potom
SirSi globalni kontext trendl, které povaZuji za smérodatné. UZ predesia faze
gkolské expanze byla, nehledé k antagonismim “prvniho”, "druhého” a
“tretiho” svéta, v podstaté globalnf zaleZitosti. Transnacionalni identifikace pa-
ralelnich trendd i dnes a moZna dnes tim vice, ve znameni pokracuijici globali-
zace, potvrzuji mou domnénku, Ze faktory spoleCenskych zmén jsou umisté-
ny v daleko hlubSich vrstvach neZ jsou roviny proklamovanych spoleGenskych
rada a politickych modeld. Identifikace podminek a faktori téchto zmén se mi
zda byt nemoZnou bez stalého pouZiti pravé (implicitni nebo explicitni systé-
mové a kulturné-

historické) srovnavaci metody. Pfitom je nutno pfiznat, Ze sice zpravy o
Skolstvi jinych zemi maiji dlouhou tradici, ale srovnavaci pedagogika jako véda
je pomé&rné miada a malo systematizovana.

2. Strukturaini data némeckého vzdélavaciho systému.

V podstaté v Némecku nenf pouze jeden vzdélavaci systém, ale je jich to-
lik, kolik je spolkovych zemi, kterych je dnes 16. Povinna Skolni dochazka trva
vétSinou 9, ve dvou zemich (Berlin, Nordrhein-Westfalen) 10 let. V navaznosti
na to existuje povinnost casteéné Skolni dochazky (v odborné Skole a mimo
odbornou vyuku v zavodé) pro tu middeZ (uéng), kterd nenavstévuje dale ce-
lodenni Skolu.

Primarni stupeft v zdpadnim Némecku trva 4 roky (v Berling 6 let). V na-
vaznosti na tento stupefi se principiéiné déti rozd&luji do tfi hlavnich proudii
diferencovaného systému: do "Hauptschule" (5-6 let), do "Realschule" (6 let)
a do gymnazia (9 let). Integrovanou “Gesamtschule”, ktera v sob& obsahuje
vSechny tfi typy, ale pfitom ur&itou integraci riiznych obortl a aktivit odklada
oteviené rozd&leni do oddélenych typu 3kol, navitivilo v roce 1989 jenom
6,2% vSech studenti odpovidajicl vékové skupiny. Rozdily jsou oviem veliké,
podle jednotlivych spolkovych zemi: navat&vnost tohoto typu kol se pohybo-

vala mezi 26,9% (v Berling) a zhruba 0,5% (v Baden-Wiirttembersku a v
Bavorsku).
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Pfechod od primarni do diferencované sekundami Skoly je dnes méné
prudky neZ byl dfive. Je to dano zruSenim piijimacich zkousSek pii prechodu
do gymnazia a Eastefnym zavedenim dvouleté faze, ve které se kurikula jed-
notlivych typ do urCité miry k sobé pribliZila, coZ ma umoZnit v patém a Ses-
tém rocniku pripadnou pruZnéjsi korekci pfedbéZného rozhodnuti o volbé se-
kundarni Skoly. Timto "orientatnim stupném® prochazi dnes kolem 70% vSech
73k. Maturita jako ukonCeni gymnazia (gymnazidlniho stupné v
*Gesamtschule®) umoZiiuje vstup na vysokou Skolu bez dalSi zkouSky. Sou-
&asné zhruba 25% populacniho roéniku maturuje na gymnaziu. Maturita na
mnohych odbornych sekundarnich Skolach umoZnuje vysokoSkolské studium
jenom ve stejném oboru.

Vychodonémecké zemské viady, které vysly z prvnich voleb, se pifi trans-
formaci Skolstvi orientovaly samoziejmé siiné na priklady a tendence zapado-
némeckého systému. CasteGné ale zavedly nové pojmenovani a nechaly
(kromé Brandenburska) ptvodni délku Skolni dochazky od primarniho stupné
aZ do maturity. Tato délka je momentainé v zapadnim Némecku a Branden-
bursku 13 let, v ostatnich vychodnich zemich 12 let. Socialisticka polytechnic-
ki a jednotna Skola byla nahrazena systémem, ktery vede ke tfem typum
ukon&eni, to jest "Hauptschule”, "Realschule” a gymnazium, i kdyZ ne v kaz-
dé zemi se zavedly tyto nazvy nebo odpovidajici samostatné Skoly. Ve vy-
chodnich zemich vznikly nasledujici systémy: v Sasku se ustalil systém dvou
proudd, jednak s gymnaziem a jednak s “diferencovanou stfedni Skolou®. Du-
rynsko ma "obecnou Skolu" (*“Regelschule”) se spole€nou Skolni dochédzkou
aZ? do Sestého rocniku. Potom se Z&ci rozdéluji do tfi vétvi. Pfitom o pokraco-
vani na gymnazialni vétvi se rozhoduje uZ v patém rocniku. Sasko-Anhalisko
ma podobny systém, jmenuje se ale "sekundarni Skola". Mecklen-
burg-Vorpommern zavedio otevieng& Clen&ny systém s oddélenymi Skolami tii
typl. Brandenbursko oproti tomu podporuje "Gesamtschule"; gymnazia, a vy-
jimegné i redlné Skoly, mohou byt zfizeny jenom na vyloZené prani rodica.
Vychodni Berlin pfevzal systém zapadni ¢asti mésta.

Tabulka 1: Rozdéleni Zaku 7.-9. ro€niku do vSeobecné-vzdélavacich se-
kundarnich skol, zap. Némecko 1990 (v zavorkach: 1960)

> zemé NSR zéap. Berlin Hessensko Bavorsko

typ Skoly
Hauptschule | 34,2 (63,9) | 15,8 (45,8) | 20,1 (59,9) | 40,8 (67,1)
Realschule | 28,8 (15,6) | 20,9 (30,5) | 29,1 (18,7) | 30,6 (14,3)
Gymnasium | 30,8 (20,5) | 36,4 (23,7) | 21,4 (35,1) | 28,2 (18,6)

Intergrierte 6,2 -) 26,9 () | 157 ) 0,4 )
Gesamtschule

Pramen: Bundesminister fir Bildung und Wissenschaft: Grund- und Struktur-
daten, 1991/92, S. 10-11
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Urcita korektura vznikne, kdyZ vezmeme v (vahu potty absolventil a ne
7aku (tabulka 2). Pogty typu certifikati a poCty absolventi odpovidajiciho typu
Skoly (v pramenu se uvadi 21 hlavnich typl vSeobecné-vzdélavacich i odbor-
nych dennijch a ve€ernich Skol, ale chybf odborné Skoly v "dualnim systému®)
nejsou totoZné. Tak napfiklad jenom 21% t&ch, ktefl ukongili Skolni dochazku
s certifikdtem “Hauptschule®, absolvovalo skuteéné tento typ Skoly. Ostatni
ziskali tento certifikat bud dodate¢né, napfiklad ve ve€erni Skole, v profesio-
nélni 3kole, anebo nedokonili Fadné “Realschule” nebo gymnazium, ziskali
ovdem pii odchodu z né&které z vysSich tfid certifikat ukonenf “Hauptschule"
(tabulka 2):

Tabulka 2: MladeZ kterd ukongila Skolni dochazku podle typu absolvovani,
zap. Némecko 1990

Hauptschule | Realschule | VSeobecna | odborna | Celkem
maturita | maturita
v Cislech 231 859 283 919 199 818 | 74 901 | 790 497
v % 29,3% 35,9% 25,3% 9,5% 100%
absolvovalo
v témZe typu 21,8% 20,4% 21,1% 8,8%
Skoly v %

Pramen: Bundesminister fiir Bildung und Wissenschaft: Grund- und Struktur-
daten, 1991/92, S. 84-85

Podivdme-li se na celkovy pocet vSech absolventd skol vEetné vyucenych
v dudlnim systému a na jejich jednotlivé podily, tak tato Eisla jiZ poskytuji o-
braz, ktery je blizko skute€nému rozdéleni Z&k( odpovidajictho populaéniho
roCniku. Neni v8ak totoZny, protoZe délka Jednothvych typl 8kol nenf stejna
(tabulka 3):

Tabulka 3: Absolventi vSech typt Skol vEetné dudlniho systému, zap. Némec-
ko 1990; v &islech (v tisicich) a v procentech

neukong. | "Haupt- | "Real- | VSeob. | odbor. odb. Celkem
Haupt- | schule” | schule”| matu- | matu- | Skoly
schule |- rita rita | v dudlnim
systému
v Cisl. 53,6 199,9 | 284 | 1998 | 74,9 556,8 1 369
v % 3.9 " 14,6 20,7 14,6 55 40,7 100

Pramen: Bundesminister fiir’ BL Idung und Wissenschaft: Grund- und Struktur-
daten, 1991/92, S. 78-79.
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| kdyZ se “Gesamtschule® v jeji pivodni podobé neprosadila, I1ze pozo-
rovat tendenci, podle které se relativizuje tradicni trojClenny Skolsky systém.
V nékterych spolkovych zemich se diskutuje o zavedeni dvouclenného systé-
mu (podobného tomu, jak ho dnes najdeme v nékterych vychodnich spolko-
vych zemich). V ném by Hauptschule uZ neexistovala jako samostatny typ
koly, zato urcita varianta nové "sekundarni Skoly" by obsahovala rizné Skol-
ské proudy a vedle toho by dile existovala samostatna gymnéazia. Jedno-
znacné je vidét trend devalvace Hauptschule (stavi se proti tomu jenom kon-
zervativni zemé Bavorsko a Baden-Wirttembersko). Dnes uZ jenom mélo ro-
diét posila déti do Hauptschule dobrovoing: tam chodi ti, ktefi jinde neuspéli.
Jesté pred tficeti lety byla "Hauptschule® hlavnim typem sekundarniho Skolstvi
pro vétSinu miadeZe. Dnes klesl - zvlasté v méstskych centrech jako napf.
Frankfurt, kde chodi uZ jenom 14% Zak( sekundarnich Skol do Hauptschule
(z toho je pfes polovinu cizinct) - tento typ Skoly na droveri tzv. "zbytkové
Skoly" ("Restschule”).

Celkové zmény probihaji (kromé& na ‘"Hauptschule) také na
*Gesamtschule” a na gymnaziu. "Gesamtschule” byla pivodné myslena jejimi
zastanci jako jediny regulémi typ Skoly, ktery mél nahradit tradiéni trojClenny
systém. Tento systém vSak byl zachovan a chté nechté se adaptoval na
zménénou situaci a rizné spole¢enské poZadavky. Vytvoril se systém, ve
kterém si jednotlivé typy Skol vzajemné konkuruji, To neznamena, Ze v3ude
je umoZnéna voina volba mezi vSemi témito typy, ale pfesto v méstskych
centrech i v nékterych spolkovych zemich existuje velika pluralita forem Skol
obohacena jeSté o rizné sméry a vétve. K této pluralité prispéla i reforma
vySsiho stupné gymnazia, kde si Zak voli z velikého mnoZstvi kombinaci obo-
ru. Klicovym faktorem této zmény byla, vedle vSeobecné pluralizace némecké
spole€nosti, expanze gymnazia. Jako masova Skola uZ musela zménit kon-
cepci elitni Skoly, ktera jesté zacatkem 60tych let vedla jenom 6-8% populac-
nfho ro€niku k vice méné jednotné maturité.

Diskuse minulych dvou desetileti v zapadnim N&mecku, tykajici se Skolstvi
a vzdélani, byla dominovana tématy “"Gesamtschule", nezaméstnanost udite-
I, nezaméstnanost absolventi Skol, prepinéni vysokych Skol (respektive je-
jich problémy za podminek financni restrikce). Nékteré z téchto problémi se
‘vyfeSily" samy od sebe, jako naprfiklad nezaméstnanost uciteli: mnozi z
téch, ktefi byli obéti svého Easu opravdu dramatické nezamé&stnanosti uitelt,
mezitim bud pfece nasli uplatnéni ve Skolstvi, anebo pfesli do jinych obord.
Pod tlakem situace se zvySila pruZnost jak absolventl, tak i odbé&ratelt
kvalifikaci oproti tradicnimu pohledu, ktery spojuje absolvovani ucitelského
studia vyluéné s predstavou - a nezfidka i s narokem - garantovaného uplat-
néni ve Skole. Co se tySe “Gesamtschule”, jeji zastanci neprosadili tento typ
Skoly ve vé&tSim méfitku, ale doSlo k urcitému sbliZeni ruznych typd Skol a
dnes patfi "Gesamtschule” v mnoha spolkovych zemich k etablovanym typim
souboru $kol. Diskuse kolem "Gesamtschule” sice neuhasla, ale ztratila mno-
ho ostrosti a angaZovanosti u téch, ktefi se ji zd€astnil. K zmin&nym
“klasickym” tématim pfiSla v posledni dob& nova, pfedevsim plan zkréatit dobu
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maturitni Skolnf dochazky z 13 na 12 let. Mnohem zavaZnéjSi ovSem je nova
tematika, totiZ rostouci brutalizace mezi &asti miadeZe a v okruhu nékterych

miladeZnickych subkultur.

3. Nacionalni kontext.

Vzdalani hralo v kontextu némecké moderny pfi emancipaci mésfansiva
klicovou tlohu. To neni nic vyjime&ného v evropském kontextu. OvSem v N&-
mecku se tato emancipaéni funkce nespajila s politickym dénim. Upevnila se
legitimizace vzd&lani jako vnitini hodnota a stala se tim nahrazkou politické
emancipace. Pedagogika - a inteligence jako nositel vzdélanosti - na jedné
stran&, byly objektem nejvy33i idealizace, na druhé strané dehumanizace v
rediném spoleSenském Zivotd zistala mimo jejich zorny thel. Jejich zasadni
selhani se ukazuje nejenom v tom, Ze nebyly s to dirazné Zelit nacismu, ale
7e naopak &astokrat s nim koketovaly. Snad dodnes nejdiskutovangjSim sym-
bolem této zasadni ambivalence je Martin Heidegger. Na stejnou ambivalenci
je ale moZno poukazat i v oblasti pedagogiky, napf. u E. Sprangera a W. Flit-
nera, ktefi jsou prominentnimi zastupci tehdy dominujici tzv. "duchovédni” pe-
dagogiky ("geisteswissenschafitiche Padagogik”).

Po vélce a ur&ité restaurativni fazi v 50tych letech se tyto souvislosti staly
objektem obSimé (i kdyZ se ob&as kritizuje, Ze zdaleka nedostacujici) temati-
zace a sebereflexe v intelektudlni kultufe zapadniho Némecka (zatimco reZim
ve vychodnim Némecku od samého zaCatku hlasil rozchod s minulosti).
O v&asném nebo dikladném vyporadani se s minulosti (*Vergangenheitsbe-
waltigung®) v pedagogice vSak sotva muZe byt fe€. Vcelku ale kritic-
ky-demokratické mysleni a pluralizace naSly cestu do znacné miry i do né-
mecké Skoly. Nenf ovSem divod tento vyvoj idealizovat: i kdyZ prekonani au-
toritarskych struktur a ideologii je jednoznacné pozitivni, probihal tento proces
ob€as s typickou némeckou duslednosti, a misto diktatu autoritarstvi se obje-
vila ob¢as tendence dikiatu antiautoritafstvi - které pripadné vyustilo v peda-
gogickou nezdvaZnost a laisser-faire. Vcelku se zapadon&mecka Skola
(vychodonémecka Skola je zvlaStni pfipad a neni jesté dost dobfe analyzova-
na pod zornym thlem aktudinich udélosti) modernizovala tou mérou, jakou se
pretvorila cela spole€nost do vydiferencovaného typu *konzumni spole&nosti®
a skuteCné se Casto miuvi v souvislosti se zménami a s charakteristikou
dnesni Skoly o "supermarketu vzdélavacich nabidek”. Tato charakteristika ov-
Sem nuti k pfemySleni nad tim, jaky bude osud Zkoly v pfipadné
"postkonzumni spoleZnosti* - a nemalo tendenci poukazuje na to, Ze vyvoj jde
pravé timto smérem.

Rozhoduijicim faktorem dalSiho vyvoje v N&mecku, a tim relevantnim a
bezprostfednim kontextem i pro 3kolu a vzd&lavaci systém, je sjednocenl.
Vcelku je tento proces ekonomicky, politicky a psychologicky o mnoho kom-
plikovan&jsi, neZ bylo politiky, ktefi ur&ili jeho prabsh, predpokladano nebo
predstirano. Dnes je napfiklad nepochybn& jasné, Ze redlny prib&h tohoto
procesu pusobil jako katalyzator nového nacionalismu. Sice rozhodn& nebyl
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nacionalismus otevien& propagovan oficialni némeckou politikou - ale také se
mu nedelilo dost dirazn& a on si mezitim razil cestu i do saléni. Symptomy
zvratu jsou napiiklad dramatik Botho Strau , ktery bali své nostalgie po no-
vém patriotismu do jazykové velmi vytfibenych vét, ve kterych se ovSem hra-
nice k oby&ejnému nacionalismu jaksi ziraci, a spisovatel Martin Walser, ktery
stal kdysi blizko komunistim, ktery dnes koketuje s konzervativci (jako Iék
proti neonacismu 7adé “detabuizaci® nacionéiniho), a ktery banalizuje Gtoky
na cizince jako &iny jednotlivct, s nimiZ "99,99% némeckého obyvatelstva ne-
ma nic spoleEného”. Ve skuteEnosti pravé fetézovy charakter vzajemné bez-
prostfedn& nesouvisejicich Gtokl na Turky a jiné narodnosti ukazuje, Ze se v
urdité spoleGenské skupiné 3irSi spoleCenské ladéni krystalizuje, radikalizuje a
vybiji. Touto skupinou je urita Cast mladeZe. Neprekvapuje, Ze podle pruzku-
mu u obvinénych z Gtokl na cizince v roce 1991, nemélo 28% ani préci, ani
ve 8kole ukon&enou kvalifikaci. Tento podil deklasovanych ovSem klesl v roce
1992 na 15% a naznatuje, Ze nasili proti cizincim je &im dale tim vice €inem
"zcela normalnich miadych". Nicméné zlstava faktem, Ze jedno vyznamné
prostiedi, ze kterého vychazi oteviena brutalita a nesnaSenlivost, jsou pravi-
cové-nacistické skupiny "skin(®. Ti, jak ukazuje studie bezpe€nostni sluzby
spolkové zemé& Nordrhein-Westfalen, se skladaji z 95% z Zaku, respektive
absolventl zviastnich Skol a "Hauptschulen”.

Jisté: vzhledem k tomu, Ze naprosta vétSina utokd a vraZd poslednich tfi
let jde na konto miadych lidi, ktefi jesté Castecné jsou ve Skolnim véku, je
opravnéné konstatovat, Ze i Skola a vychovny systém vcelku maji zvySenou a
bezprostfedni odpovédnost. Na to poukézal explicitné i spolkovy prezident
von Weizsacker pfi smuteénim obfadu obéti vrazd v Solingenu. Na druhé
strané je tfeba diferencovat: soucasné problémy nevézi v stylu a praxi dneSni
Skoly: ona rozhodné nepodporuje nacionélni nesna3enlivost. Naopak, zvlasté
na primarnim stupni Ize ¢asto pozorovat, Ze velmi angaZovani ucitelé se sna-
Zi aktivné Celit rasismu a integrovat do tfidni skupiny déti nejriiznéjSich narod-
nosti a kulturniho ptvodu, coZ je ostatné i sou&asti kurikuli. Opravdovym pro-
blémem je oproti tomu slepota a bezmocnost Skoly vi&i ur€ité subkultufe
frustrace a brutality mezi star§i miadezi, a to zvlasté té jeji asti, ktera uz je
deklasovana. O této subkultufe, ale i o problémech s drogami nebo o krimi-
nalité Zaku, ucitelé Easto ani nevédi, nebo se tomu vyhybaji. Je i dost riskant-
ni se do t&chto problémd vméSovat. Pfipadné aktivni ucitel nenachazi Zadnou
podporu u predstavenych, protoZe sice dopodrobna reglementovand, ale dost
luzce vymezend odpovédnost Skoly se vztahuje jenom na to, co souvisi
s bezprostfednim fungovanim vyucovani a zakladni disciplinou. Ukazuje se,
Ze mnoho ruznych faktori soucasné némecké spolecnosti plsobi patogenné
na mladeZ, a to zvlasté na tu jeji Gast, ktera je problematickd, a které chybi
regulativ pozitivnfho viivu rodiny nebo peer group. Za téchto okoinosti by
viastné Skola méla mit - protoZe jenom ona se styka systematicky s touto
Casti mladeZe - korektivni, terapeutickou funkci a to zviasté v téch &lancich
Skolského systému, ve kterych deklasovand mladeZ konéi. Pravd&podobné
by bylo pfehnané fict, Ze mladeznické problémy v Némecku jsou atributem
némeckého Elenéného Skolského systému. To uZ vyplyva z vySe uvedeného
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tvrzeni, Ze tato mladeZ neni objevitelem, ale reproduktorem a zesilovagem
spoleGenskych tendenci a problémi. Je ale faktem, Ze Skoly, kde se nejvice
koncentruje problematickd cast mladeZe, totiz "Hauptschulen®, jsou na tuto
neoby&ejné naro&nou situaci nejméné pfipravené a nejhire vybavené.

4. Globaini zmény kontextu Skoly a vychovy.

Globalni kontext spole€enskych podminek vzdélavaciho systému se bé-
hem poslednich let radikainé zménil. Povalecny vyvoj se vyznaCoval demo-
kratizacnim patosem, podle kterého nejenom existuje “zakladni lidské pravo
na vzdélani®, ale podie kiterého moderni spoleCnost je zavazana realizaci to-
hoto prava aktivné zajistit. Tato zakladni myslenka ur€ila alfabetizaéni kampa-
né ve tretim svété, stejné jako globalni propagaci jednotnych nebo integrova-
nych Skol a expanzi stfedniho a vysokého Skolstvi. Politologické a sociologic-
ké teorie navic zduraznily, Ze vzdélani je zakladni podminkou pro fungovani
moderni spole€nosti a pfedpokladem byt v ni kompetentnim ob&anem. Teorie
ekonomiky vzdélani poukazaly na individualni a celospolecenské zisky z in-
vestic do vzdélani. Tyto zakladni tendence byly v zdsadé stejné, nehledé na
ideologické nebo mocenské bloky, ke kterym jednotlivé zemé patfily.

Expanze $kolstvi onoho obdobi se z riznych divodu zastavila. Naopak se
uZ objevuji naznaky opacného trendu: Jak UNESCO nedavno hlasilo, kiesla
poprvé od konce valky relativni navstévnost Skol (podil déti ve Skolnim véku,
které opravdu navstévuji Skolu) v mnoha zemich tfettho svéta. Kromé toho se
vSude objevuji trendy rostoucich rozdili a hierarchizaci mezi elitnim a margi-
nainim 3kolstvim. Souvisi to s tim, Ze nejenom ve vychodni Evrop& se odeh-
ralo n&co jako revoluce, ale i v zapadnich vysoce industrializovanych zemich
|ze pozorovat sice méné viditelny, ale nicméné zésadni zvrat. MiZeme jej o-
znacCit bez veliké nadsazky jako "konzervativni revoluci'. Baziruje na neolibe-
ralistickych a monetaristickych teoriich a ovliviiuje prfimo a nepfimo i vzdéla-
vaci systémy. V této ideologii je rozhodovani o vzdélani ponechéano jednotliv-
ci. Neexistuji-li ovSem odpovidajici ramcové podminky svobodného rozhodo-
vani, nejde o nic jiného, neZ o legitimizaci politiky Setfeni, kterd pfitom u-
peviiuje existujici privilegia.

Vysledkem globélini (v daném smyslu:) "konzervativni revoluce" je pokra-
Cujici polarizace mezi bohatymi a chudymi. Odehrava se mezi vrstvami ale i
mezi staty. Mé&feno t&mi ukazateli, které jsou relevantni pro stanoveni pozice
v globainim hospodafstvi, HDP, rust industriaini vyroby, mira nezam&stnanos-
ti, zadluZenost, obchodnf bilance, struktura industrie atd., se rozkol mezi bo-
hatymi a chudymi zem&mi vcelku v poslednich desetiletich ve v&tSiné pfipadi
nezmensil, ale naopak zvétsil. | v jednotlivych zemich se prosadily zavaZné
socialni posuny. Vzhledem ke Spojenym statim Reaganovské éry jeden
americky autor mluvi o “plutokratické revoluci, kterd miiZe byt srovnana je-
nom s tou z konce minulého stoleti." V letech 1978 a7 1988 vzrostly pfijmy
nejbohatsi pétiny obyvatelstva (ji patfi 44% vSech pfjma) o 14%, oproti tomu
se sniZily pfijmy nejchudsi pétiny (ktera ma podil 4,6% na vSech pfijmech)
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o 4,3%. Podobny trend se vyskytuje i v Némecku, kde se ukazuji symptomy
tvoreni tzv. "dvoutietinové spolecnosti” a podil “divaki pfihliZejicich za plotem
na nasi spole€nost Zijici v blahobytu® bude dale stoupat. Sou€asna globaini
hospodafska recese zajisté zostfuje negativni vysledky neoliberalistické politi-
ky odbouravani role statu (to jest kontroly, ale i odpovédnosti a financovani)
ze sféry socialnich siuZeb i Skolstvi.

Souvislosti mezi vzdélavacim systémem a ekonomikou jsou zajisté velice
komplikované a navic spomné. Tradicni teorie ma za to, Ze industriainé a eko-
nomicky opoZdéné zemé posléze doZenou vyvinuté zemé - nebo se jim ales-
poii pfibliZi. To ovSem ve vétSiné pripadi neodpovida skuteCnosti. Nékteré
nové americké prace tuto skuteCnost popisovaly v nové teorii ristu, ve které
naskok se spi§ zvétSuje. Teoreticky protilitok ved| harvardsky profesor R. J.
Barro. | kdyZ obé strany disponuiji empirickym materialem, diskuse neni ukon-
gena. V podstaté jde o oZiveni (moZna teoreticky a metodicky vyvinuté&jsi) ar-
gumentace ze 60. let, ale zajimavé pro pedagogiku a politiku vzdélavani je,
Ze rozhodujici argument R. J. Barra hraje pravé vzdélani: podle ného roste
piijem v chudSich zemich rychleji neZ v bohatych, ovSem za predpokladu, Ze
bylo pfekro€eno ur€ité minimum Skolské (a hospodarské) infrastruktury. Barro
zjistil, Ze v 98 zemich pfijmy obyvatelstva rostly tim rychleji, €im lepSi bylo
Skolské vzdélani obyvatelstva. Tento rist ma ovS8em velmi nizky startovaci
bod, Gasto se jedna o statistické hodnoty, které nemaiji viiv na konkrétni Zivot-
ni droven, a neméni nic na zminéné celkové polarizaci, ktera ma v chudSich
zemich daleko tvrdSi nasledky neZ v bohatych. Napfikiad kupni sila pfijmi v
Brazilii pfed 50 lety byla ¢tyrikrat vySSi neZ dnes - za minimaini mzdu stano-
venou zakonem, bylo moZno jeSté v roce 1959 koupit 93 kilogrami masa,
dnes uZ jenom 15 kilogramui. VSude - ale zviasté tam, kde miliény dospélych i
déti bojuji o kaZdodenni preZiti a Casto tento boj prohravaiji - vzdélani, respek-
tive dobré a relevantni vzdélani, je ¢im dale tim méné garantovanym pravem,
ale stava se privilegiem.

5. Zaveér.

Na zaveér je tfeba zdlraznit, Ze nechci vilbec moralizovat nebo ideologizo-
vat, kdyZ zdurazfiuji jako jedno hlavni a i pro pedagogiku zavaZné charakte-
ristikum nové éry, rostouci polarizaci mezi privilegovanymi a neprivilegovany-
mi. Zda se mi v8ak, Ze se podle vSech dostupnych dat jedna o diagnézu, kte-
rd miZe byt vitana anebo kritizovana, ktera by ale neméla byt ignorovéna.
Zminil jsem se na zagatku svych tvah o "implicitnim srovnani”. Rozhodné ne-
chci a ani nemiZu zde pfejit na rovinu explicitnfho srovnani, ale cht&l bych
udélat na zavér osobni "srovnavacl" poznamku. Némecké Skolstvi je velice
"konzervativni" v tom smyslu, Ze odolalo vS8em trendim, které vedly ve v&tsi-
né zemi k vytvoreni typu “comprehensive school” nebo “jednotné 3koly". N&-
mecké Skola se v poslednich desetiletich vnitfn& velice zménila, pFesto ma
tato "odolnost” moZna symbolicky charakter. Oproti tomu se mi jevilo pfihla-
Senfi se k pokrokovosti Skoly v Ceskoslovensku vZdy jako kontrast a prednost.
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| kdyZ toto pfiznani bylo Easto také soucasti urCitého narodniho mytu a obCas
nekryté ideologizace, bylo hybnou silou pfi vytvofeni pozoruhodné vzdélavaci
infrastruktury a vysokého stupné vzdélanosti. Na jejich vybudovani se podilely
snaha o rovnopravné postaveni v rakouské monarchii, vykony pii vystavbé
prvni republiky a - pfes vechny nedostatky a deformace - obdobi socialistic-
ké&ho reZimu. Celime momentéaln& vSichni urgitym krizovym jevam, rozhodné
ale politice Setfeni, kterd ma sice v riznych zemich rizné dimenze a vysled-
ky, ktera ale vSude ohroZuje dosaZené uspéchy. Za tyto potenciainé ohroZe-
né uspéchy povaZuji rozhodné onu Ceskou vzdélavaci infrastrukturu a demo-
kratizadni zmény v némecké Skole.
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