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V odborné komunité je dnes pomérné Siroce sdileny predpoklad o vztahu mezi
komunikaci, mysSlenim a uc¢enim (Resnick et al., 2017). Empiricka evidence
podporujici tento predpoklad je vsak dosud spora. Cilem tohoto prispévku je
proto prozkoumat vztah mezi participaci zaki na vyukové komunikaci a jejich
vzdélavacimi vysledky.

Lefstein a Snell (2014) postuluji, Ze Zaci se uc¢i nejlépe, pokud jsou zapojeni
do bohaté a stimulativni vyukové komunikace. Z tohoto predpokladu vychazi
cela rada koncepci souhrnné oznacovanych jako ,talk-intensive pedagogies”
(Wilkinson et al., 2015), jejichz zakladni sdilenou premisou je presvédceni,
ze dobra vyuka je takova, ktera povzbuzuje zaky k aktivnimu hovoru o ucivu.
Dosud vsak bylo provedeno pouze nékolik studii na velkych vzorcich, které
tuto tezi ovéruji — Applebee et al., 2003; McElhone, 2012; Michener, 2014;
Muhonen et al., 2017; Nystrand et al., 1997. Nalezy z téchto studii jsou velmi
riznorodé. Domnivame se, Ze kolisavosti vysledkii miize byt zplisobena tim,
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Ze méreni charakteristik vyukové komunikace je vztazeno k celé tridé. Tim se
ztraci rozliSeni mezi jednotlivymi zZaky ve tridé. Ti jednak podavaji v testech
rizné vykony, jednak rozdilnym zplisobem rozdilnym zptisobem participuji na
vyukové komunikaci. Jde o vyznamny limit dosud realizovanych studii.

Provedli jsme korela¢ni studii na vzorku 639 zaki ze 32 trid 9. ro¢niku dru-
hého stupné zakladni Skoly, ktefi se ticastnili testovani ¢tenatrské gramotnosti
realizovaného Ceskou $kolni inspekci. Vysledky Zaki v testech jsme dali do
souvislosti daty ze strukturovaného pozorovani. V kazdé tidé jsme pozorovali
dvé hodiny literatury, pti nichz jsme pro kazdého Zadka zaznamenavali celkovy
Cas jeho promluv a pocet promluv s argumentem. Statistickou analyzu jsme
provedli prostfednictvim vicetiroviiového modelovani.

Vysledky prokazaly silnou souvislost mezi tim, jak dlouho konkrétni Zak
hovofti a kolik promluv s argumentem pronese, a jeho vysledky v testech. Co se
tyce ¢asu zakovskych promluyv, plati téz souvislost na rovni tridy - ve tiridach,
v nichz je celkové vyssi podil Zakovské teci, si zaci vedou 1épe. V piripadé pro-
mluv s argumentem viak vztah na tirovni t¥idy neplati. Zak sam musi ve vyuce
argumentovat, aby to pozitivné ovlivnilo jeho vzdélavaci vysledky. Pozitivni
souvislost mezi individualni participaci a vysledky plati pro v§echny zaky bez
ohledu na jejich rodinné zadzemfi a gender.

Abstract: The aim of this paper is to investigate the relationship between
student classroom talk and student achievement. A total of 639 Grade 9 stu-
dents from 32 classrooms participated in the research project. We conducted
a structured observation in language arts lessons (two lessons in each classro-
om). We measured talk time and number of utterances with reasoning for each
student. The student achievement was measured through standardised reading
literacy tests conducted by the Czech School Inspectorate. Multilevel modelling
indicated that there is a strong association between for how long a particular
student talks and how many utterances with reasoning he/she formulates and
his/her achievement. In terms of talk time, there is also a relationship on the
level of classroom - in talkative classrooms students do better. Positive associ-
ation between individual participation and achievement works for all students,
regardless of their socioeconomic background and gender.
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