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V prispévku predstavim vzdélavaci pomiicku zvanou Concept Cartoons a své
pétileté zkusenosti s jejim inovativnim vyuzitim v pfipravé budoucich uciteld.
Na ptvodné vyukovou pomtcku urcenou pro podporu zakl na zakladni Skole
pohlizim nové jako na reprezentaci praxe a vyuzivam ji ke zkoumani znalosti
obsahu a didaktickych znalosti obsahu u budoucich ucitelt. Své ivahy podpo-
fim vysledky nékolika empirickych studii kvalitativniho designu, které jsem
realizovala se studenty prezenc¢ni formy magisterského studia oboru Ucitelstvi
pro 1. stupeti ZS v ramci kurzii matematiky.

Prispévek propojuje 3 témata: Concept Cartoons (Samkova, 2016), dekom-
pozici praxe na dil¢i komponenty dle Grossmanové a kol. (2009) a zkoumani
(didaktickych) znalosti obsahu dle Kleickmanna a kol. (2013). Concept Cartoons
vznikly pted 30 lety jako nastroj pro podporu diskuse ve tiidé a staly se soucasti
vyuky na mnoha zakladnich Skolach ve Velké Britanii. Jsou to obrazky znazor-
nujici bublinové rozhovory 4-5 déti nad situacemi zndmymi z kazdodenniho
Zivota. Prostfednictvim bublin déti vyjadtuji alternativni ndzory na zobrazené
situace. Nékteré ndzory jsou spravné, jiné nespravné, nékdy je spravnost nejasna.
Z4akim jsou Concept Cartoons nabizeny s otazkami ,Co si myslis ty?“, ,Které
z déti na obrazku ma pravdu?*, ,Proc¢?“, apod. Pro potreby pripravy budoucich
uciteld chapu Concept Cartoons jako zjednoduSené modely $kolni praxe, jako
jednu z dil¢ich komponent praxe. Concept Cartoons také nepfimo pripominaji
nékteré testové otazky pouzivané na zkoumani (didaktickych) znalosti obsahu.
Prispévek shrnuje nékolik dil¢ich empirickych studii realizovanych s budoucimi
uciteli jako respondenty. Studie zkoumaly nasledujici otazky: 1) Jsou Concept
Cartoons vhodné pro zkoumani (didaktickych) znalosti obsahu? V jaké po-
dobé? 2) Jaké komponenty (didaktickych) znalosti obsahu je mozné zkoumat



prostrednictvim Concept Cartoons? Data jsem sbirala v pisemné podobé, bu-
doucim ucitellim jsem predkladala rtizné obrazky Concept Cartoons (originalni
i mé vlastni) s riiznymi sadami doprovodnych otazek. Data jsem zpracovavala
kvalitativné s vyuzitim otevieného kédovani a konstantni komparace.

Ukazalo se, Ze pii vhodné kompozici obrazki (napt. pokud jsou v bublinach
uvedeny riizné postupy reseni) a vhodné volbé doprovodnych otazek je mozno
Concept Cartoons vyuzit pro zkoumani znalosti obsahu (napt. zptisobti reseni
uloh, argumentace, zplisobli uvazovani, spravnosti uchopovani tloh) i didak-
tickych znalosti obsahu (znalosti Zakovych poznavacich procest, ucebnich
uloh, vyucovani). Jako namét pro diskusi v sekci nabizim moznost vyuzit praci
s Concept Cartoons a sadou otazek pro zkoumani didaktickych znalosti obsahu
jako propedeutiku tvorby didaktickych kazuistik metodikou 3A.

Abstract: The contribution will present an educational tool Concept Cartoons and
my 5-year experience with the tool in future teachers’ preparation. I employed
the toolin a novelty role as a representation of practice, and used it for investi-
gating (pedagogical) content knowledge of future teachers. My considerations
will be accompanied by the results of several empirical qualitative studies which
I performed with future teachers during their university mathematics courses.
The studies sought answers to the questions: 1) Are Concept Cartoons suitable
for investigating (pedagogical) content knowledge? In what form? 2) What
components of (pedagogical) content knowledge could be investigated through
Concept Cartoons? The studies showed that a suitable composition of Concept
Cartoons with a suitable set of accompanying questions allowed investigating
both content knowledge (e.g. solution procedures, reasoning) and pedagogical
content knowledge (knowledge of pupils, tasks, instruction).
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